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Resumen

Este articulo propone una aproximacion al proceso de ensefianza—
aprendizaje de las unidades fraseoldgicas en el nivel avanzado del
Espafiol como Lengua Extranjera(ELE), acorde con unaperspectiva
pragmatica que contribuye al logro de unainteraccién eficaz de los
alumnos de Turismo Cientifico de la Universidad de Oriente en el
medio linglistico donde aprenden el idioma.

Palabras clave: proceso de ensefianza-aprendizaje, unidades
fraseoldgicas, nivel avanzado, espafiol como lengua extranjera,
pragmatica.

Abstract

This article proposes an approach to the process of teaching-
learning of the phraseological units in the advanced level of Spanish
asForeign Language, from a pragmatic perspective that contributes
to the achievement of an effective interaction of the students of the
Scientific Tourism’s Curse of the University de Oriente inside the
linguistic context where they learn the language.
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advanced level, spanish as a second language, pragmatics.
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en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras. Esta
puede describirse como una subcompetencia transversal que
contiene informacion codificada correspondiente ala formade las
palabras (fonética, fonoldgica, ortogréafica, morfoldgica), a su
funcion sintéctica (categoria y funcion), a su significado real o
figurado (semantica), asi como a su variacién (sociolingistica) y
asuvalorintencional y comunicativo (pragmatica). Esta relacionada
y mediatizada por el conocimiento del mundo del hablante
relacionado con su cultura, su lengua materna y por sus
competencias generales; le permite al usuario de la lengua,
reconocer la polisemia o riqueza semantica de una unidad léxica,
asignarle el significadoy el sentido adecuado, segun el contexto de
uso, atendiendo al conocimiento Iéxico que posee en la lengua
meta.

El profesor de lengua extranjera debe facilitarle al aprendiz, la
adquisicion de una competencia Iéxica que le permita mejorar sus
expectativas comunicativas. En este sentido, se han realizado
numerosas investigaciones desde diversas perspectivas que
demuestran la necesidad de seguir profundizando en torno al
desarrollo de lacompetencia Iéxicaen el &mbito de la didactica del
Espafiol como Lengua Extranjera .

Entre los contenidos que permiten ampliar la competencia léxica
en la adquisicion de lenguas extranjeras, se encuentra la
identificacion, comprensién y utilizacion de las unidades
fraseoldgicas componentes del sistema Iéxico, por parte de los
alumnos. Su ensefianza propicia que los aprendices utilicen un
conjunto de expresiones linguisticas de la misma forma que lo
hacen los hablantes nativos de una determinada comunidad
linguistica.

El estudio de las UFS constituye una materia problematica que
suscitaun creciente interés en el ambito de ladidacticadel Espafiol
como Lengua Extranjera, debido a su alta frecuencia de uso en la
lengua hablada. Su analisis es una via para comprender mejor la
cultura cubana, pues constituyen estructuras propias del habla
popular del cubano que reflejan claramente valores socioculturales
y aspectos de la idiosincrasia de los cubanos. De ahi que el
estudiante extranjerode ELE debaincorporarlasasu conocimiento
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hablantes de la variante cubana de la lengua espafiolay que no son
habitualmente mantenidas en su paso a otros ambitos culturales, los
cuales disponen de sus propias referencias.

Teniendo en cuenta la importancia que adquieren las unidades
fraseoldgicas en el proceso de ensefianza—aprendizaje del
conocimiento léxico, se considera oportuno incursionar en este
campo por las dificultades linglisticas comunicativas que implica
su aprendizaje en las clases de ELE para los estudiantes del nivel
avanzado de lamodalidad de Turismo Cientifico en laUniversidad
de Oriente. Por otra parte, la observacion de la planificacion de su
ensefianza revel6 insuficiencias que obstaculizan su adecuada
asimilacion y dominio efectivo Para lograr la apropiacion del
conocimiento sociocultural y el desarrollo de la autonomia
comunicativa por parte de los aprendices, en la interaccion social
con los nativos de la lengua espafiola.

Cabe destacar que pese a la diversidad conceptual en torno a las
UFS, losestudiosos de la fraseologia convienen en que éstas deben
poseer una serie de rasgos comunes, COmo son:

-El carécter poliléxico o lapluriverbalidad, que las distingue de las
palabras aisladas, simples o compuestas de la lengua.

-La fijacion formal y/o estabilidad, derivada de la estrecha
relacion entre los elementos que componen la unidad, los cuales
pierden sus significados primarios para recibir uno nuevo; esta
caracteristica puede ser relativa e implica su memorizacion como
si constituyeran un todo inseparable, tal y como se almacenan las
unidadessimples.

-Laespecificidad idiométicao fijacion semantica (idiomaticidad),
lacual consiste en que el sentido global de launidad, de naturaleza
traslaticia, muchas veces no es deducible de la suma de los
significados aislados de cada uno de sus elementos constitutivos;
ésta se manifiesta gradualmente.*

! M. I. Santamaria (2000: 52) destaca que las expresiones fraseoldgicas se
caracterizan porque su sentido no es la suma de los significados de sus
elementos componentes, sino que se trata de la unién de palabras que
significan en bloque. Hay expresiones fraseoldgicas totalmente fijas y
estables consignificado idiomatico que constituyen el nlicleo de lafraseologia
(UF prototipo) frente a otras que se repiten en la lengua, pero cuyo grado
de fijacion es menory pueden tener unsignificado literal o ejercer funciones

de caracter pragmatico (Ruiz Gurillo, 2000).
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indistintamente las denominaciones "unidad fraseolégica" (UF),
"unidades fraseoldgicas" (UFS), " "fraseologismos" y "expresiones
fraseoldgicas" para indicar las combinaciones de palabras de uso
frecuente actualizado en el discurso, directamente vinculadas con
la cultura de una comunidad, como parte de su saber linguistico.
Estan relacionadas con la variante conversacional del lenguaje, al
cual leimprimen diversos maticesy valores significativos. Poseen
fijacioninternay unidad de significado, o sea, presentan estabilidad
seméantico-sintactica, equivalen al lexema simple o al sintagma,
pueden pertenecer a varios tipos categoriales y cumplen diversas
funciones sintécticas.

Existen numerosas divergencias de opiniones en cuanto a la
adopcidn de criterios precisos de clasificacion de las expresiones
fraseolOgicas espafiolas. Los investigadores de la fraseologia
espafiolaproponenunagran variedad de esquemas de clasificacion
de las UFS atendiendo a algunos criterios basicos como son: el
grado de fijacion en el sistema, en la norma o en el habla; la
restriccion combinatoria limitada o total; el elemento oracional u
oracion completa; el fragmento de enunciado o enunciado completo;
y el grado de motivacion semantica .

El andlisis detallado de las distintas clasificaciones sobre las
unidades fraseoldgicas ofrecidas por los autores citados, permite
aplicar en esta investigacion los términos de enunciados
fraseol6gicos, colocaciones y locuciones para referirse a las
unidades objeto de estudio. No obstante, se asume la delimitacion
del sistema fraseoldgico en espafiol sefialado por Gloria Corpas
Pastor al ser la mas completa, en tanto posibilita una mejor
comprension de lasexpresiones fraseoldgicas. Ellonosignificaque
no se tomen en cuenta las opiniones de los otros autores referidos,
pues éstas son igualmente relevantes para complementar la
definicion de cada término y sus divisiones.

Acorde con los enunciados fraseol6gicos, Corpas Pastor presenta
por un lado, las paremias, unidades fraseol6gicas con autonomia
textual, que se pueden o no utilizar de acuerdo con el contexto y si
al hablante le parece oportuno, y por otro, las férmulas rutinarias,

también conocidas como férmulas de contacto, fraseologismos
|
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desde un punto de vista conceptual no son pragméaticamente
auténomos sino que dependen del acto de enunciacion. Entre las
paremias, se encuentran los refranes, cuyo contenido es reflejo de
los diferentes aspectos de la vida del pueblo, el cual desempefia un
papel fundamental en su creacion y difusion.

Encuantoalas colocaciones, puede decirse que son combinaciones
transparentes de, por lo menos, dos lexemas solos o con algun
instrumento gramatical, preposiciony/oarticulo. Son las unidades
fraseoldgicas més usadas en cualquier tipo de discurso. Se
caracterizan por ser regulares tanto desde el punto de vista
semantico como desde el punto de vista gramatical, pero con un
grado menor o mayor de fijacién de sus componentes léxicos,
determinada por el uso repetido y apenas presentan idiomaticidad.
La subdivision en tipos de colocaciones se basa en la estructura
interna segun las categorias gramaticales: nominales, adjetivales,
verbales y clausales.

Las locuciones constituyen sintagmas usuales que funcionan como
unaunidad Iéxicaconsignificado propio, no derivado necesariamente
de la suma del significado de sus elementos por separado. Se
aproximan a los sintagmas libres de sentido figurado por su
idiomaticidad y a otras combinaciones de caracter sintagmatico
por su estabilidad y frecuencia de uso. Se distinguen varios tipos
de locuciones segun su funcionamiento gramatical: nominales,
adjetivales, adverbiales, verbales, prepositivas, conjuntivas y
clausales.

Tratamiento de las unidades fraseoldgicas (UFS) en el
proceso de ensefianza—aprendizaje de ELE

Elandlisis de los presupuestos teoricos relacionados con el objeto
de investigacion posibilitarealizar unacaracterizacion del proceso
de ensefianza—aprendizaje de las UFS en las clases de ELE en la
Universidad de Oriente. Siguiendo los presupuestos del enfoque

2 \Véase Cardenas Molina, 2001: 430 — 433. Con el término de formas
ritualizadas de cortesia (FR) se designa un sistema de unidades especificas
cuya funcion es establecer contacto entre los interlocutores y mantener la
comunicacion en el tono adecuado que corresponda al comportamiento

discursivo en las més diversas situaciones.
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corrientes estructuralistas y descriptivistas a partir del trabajo con
textos descontextualizados, la gran mayoria adaptados, en los
cualesel componente sociocultural del contenido léxico se presentaba
subordinado a otros contenidos linguisticos del programa.
Bésicamente, se prestaba atencion a la estructura gramatical, al
significado de las palabras o el conjunto de expresiones
fraseoldgicas, y su correccion linguistica.

En tales circunstancias, las expresiones presentadas debian
memorizarse mediante listas descontextualizadas. Lamemorizacion
era la Unica destreza que debia desarrollar el estudiante, dado que
los hablantes nativos llegan al dominio de las expresiones
fraseoldgicas también a partir de la repeticion y retencion de las
formas y de los significados de dichas estructuras. Por ello, este
enfoque resultaba limitado para acercar a los alumnos al contexto
sociocultural donde aprendian la lengua meta, al dejar de lado
ademas, el estudiodel usoy lainterpretacion del sentido comunicativo
del contenido léxico incluido en los textos que se escogian para
trabajar en las clases.

Con la aparicion de la vertiente nocio—funcional del enfoque
comunicativo, se tiene en cuenta el estudio del contexto de
interaccion donde se practicael idioma, atendiendo primordialmente
a las necesidades comunicativas del aprendiz. De esta manera, se
hace imprescindible laseleccion de contenidos demostrativos de la
variante cultural de la lengua meta en la que los estudiantes deben
funcionar, mediante un amplio tratamiento de estrategias
comunicativas en las clases de ELE que favorezcan tanto su
autonomia comunicativa como su conocimiento sociocultural,
conforme el enfoque formativo de la competencia comunicativa
intercultural .

En este contexto se inician desde 1989, los cursos de Turismo
Cientifico en la Universidad de Oriente, en el marco de las
transformaciones econémicas para atender esa demanda creada
en el pais. Vale reconocer la heterogeneidad y variabilidad del
alumnado que accede a estos cursos, los cuales pueden durar
desde una semana, tres meses, hasta un afio. Generalmente, se
conforman grupos de uno o dos estudiantes, e inclusive hasta de
siete, cuyo nivel sociocultural esdiverso, al igual que laprocedencia,
los intereses, las necesidades, motivaciones y la edad, que oscila
en el caso de los jovenes entre 18 y 35 afios, y entre 40 y 65 afios

para los restantes.
L]

81



82

Santiago(124), 2011

KSI, se Inserto |a asignatura Eractlca |ntegra| ae |a Eengua

Espafiola de Tercer Nivel, cuyo programa elaboré el colectivo de
profesores de espafiol del Departamento de Idiomas teniendo en
cuenta la formacion tradicionalista y las generalidades que no
consideraban las peculiaridades culturales de lacomunidad. Enel
nuevo programa de ldioma Esparfiol del tercer nivel o nivel
avanzado, puede observarse una mayor preocupacion por la
integracion contextual de todos los aspectos lingtiisticos, incluyendo
el enriquecimiento del vocabulario adecuado a la temética de los
textos utilizados, tomando como punto de partida los topicos
culturales de la modalidad cubana de la lengua espafiola relativos
a los patrones de comportamiento, las creencias y los valores
culturales y comunicativos de los cubanos, los cuales condicionan
el desarrollo de una dindmica formativa mas cercana a una
funcionalidad comunicativa del estudiante.® Sin embargo, se
observan limitaciones en cuanto a una planificacion léxica mas
detalladadel componente sociolingliistico, que muestran deficiencias
eneltratamiento de las dos variables (cultural y comunicativa), las
cuales deberian estar integradas en el proceso de ensefianza—
aprendizaje de las UFS del Espaiiol como Lengua Extranjera.

El término nivel avanzado se refiere a los niveles comunes de
referencia C1y C2 segun se define en la Escala Global del Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion (2002). Tiene como finalidad principal,
utilizar el idioma con un grado suficiente de fluidez, precision,
espontaneidad y eficacia en situaciones habituales con hablantes
nativos, y mas especificas, que requieren comprender y producir
textos orales y escritos, conceptual y linguisticamente complejos
sobre temas diversos, en una variedad de lengua estandar, con un
repertorio léxico amplio, y mostrando un uso correcto de los
mecanismos de organizacion, articulaciony cohesion del texto. Se
selecciona este nivel como objeto de analisis, puesto que el
estudiante ha alcanzado un nivel dptimo de competencia
comunicativa, y reine las condiciones necesarias para profundizar
en el funcionamiento y las complejidades de la lengua extranjera.
Engran medida, se complementan el saber teéricoy las habilidades
comunicativas interculturales, que implican el conocimiento y
dominio de recursos lingtiisticos mas complejos, como son las UFS

% Véase Socorro, 2008: pags 24 - 30.
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y espontanea, y comprender los matices de significado que éstas
adquieren en diversas situaciones comunicativas.

Cuando el aprendiz se encuentra en el nivel avanzado, es mas
apropiado incorporar el analisis exhaustivo de las diversas unidades,
cuyo aprendizaje supone laadquisicién de esquemas culturales de
la lengua meta, aprendidos en los anteriores niveles, que facilitan
la asimilacion de los recursos expresivos relativos a los distintos
actos de habla, como fuente de socializacion e interaccion, y
atendiendo a las relaciones entre su cultura y la del idioma que
aprende.

Al respecto, Forment considera que la mayoria de los
fraseologismos presentan peculiaridades morfologicasy sintacticas
que dificultan la retencion de los aspectos paradigméticos del
sistemalinglisticoy, consecuentemente, parece conveniente evitar
su ensefianza hasta que el alumno ya domine esas reglas basicas.
Por tanto, este aspecto de la lengua no puede ofrecerse a
aprendices que no posean un nivel medio o avanzado de espafiol,
debidoaque resultade dificil comprensiony exige unconocimiento
abundante del idioma espaiiol.

No obstante, el estudio de las UFS no puede circunscribirse a un
nivel avanzado de ensefianza, pues como bien explica Carmen
Navarro , en los manuales para los niveles elemental y medio de
ELE pueden insertarse algunas UFS que sean de facil comprension,
mediante actividades estructuradas metodicamente con cierto
nivel de gradacion, que tengan en cuenta como criterios
fundamentales, la frecuencia de uso, la estructura sintactica y las
capacidades seméntica y pragmatica para su ensefianza. Para
estos dos niveles también resulta oportuna su presentacion en
clase, siemprey cuando el estudiante sienta la necesidad, el interés
y lamotivacion por el conocimiento de las expresiones fraseoldgicas,
apartir de un contacto real previo, es decir, de la contextualizacion
pragmatica.

En las clases de ELE del nivel avanzado se incorporan UFS
acordescon losdistintostipos de textos de alto grado de complejidad,
partiendo del sistema de conocimientos socioculturales concebido
en el programa actual de idioma espafiol del nivel avanzado. En
consecuencia, se revela la correlacion del aprendizaje cultural-
linglistico mediante el contenido léxico basado en el principio
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en los que resulta adecuado utilizar las expresiones fraseoldgicas
por parte de los aprendices, segln sus necesidades, y ampliar a
otros contextos conforme vayan aumentando su competencia
comunicativa (lgarza et al,).

Sin embargo, la utilizacién de técnicas empiricas como la
observacion de la practica docente, las encuestas a los estudiantes
del nivel avanzado y los profesores de espafiol que han trabajado
con los tres niveles de ensefianza, asi como las entrevistas a los
docentes de mayor experiencia, permiten apreciar que el profesor
de ELE dedica muy breve espacio al estudiode losfraseologismos,
apesar de ser un contenido fundamental del programa que deberia
ser abordado con mayor detenimiento y de forma exhaustiva.
Muchas veces, su analisis no se realiza con la profundidad debida
ni es el més adecuado para el nivel de lengua que posee el
alumno,y sus necesidades comunicativas en el contexto de
inmersion sociocultural. Se les otorga un tratamiento elemental y
tradicionalista que se aleja del proceso didactico proximo a la
funcionalidad, y las ventajas de estos recursos mediante referentes
contextuales significativos. En ciertas ocasiones, las acciones
didacticas manifiestan untratamiento desarticulado, poco coherente
einsuficiente, loque limitael logro de unaactuacion comunicativa
eficiente y el perfeccionamiento de la competencia léxica de los
aprendices quienes frecuentemente, tiendenano emplear las UFS,
por lo que producen un discurso carente de expresividad por
mucho que dominen los aspectos Iéxicos, gramaticales y
fonoestilisticos de la lengua extranjera, y presentan dificultades
para reconocer los contextos de interaccion en los que resulta
apropiado utilizarlas.

Aproximacion pragmatica al estudio de las unidades
fraseoldgicas en el nivel avanzado de ELE: propuesta
didactica

La fraseologia de cada lengua refleja el contexto cultural nacional
del cual se nutren las creaciones expresivas que constantemente
surgen en los idiomas. El uso reiterativo de las expresiones
fraseologicas por parte de los hablantes, genera su
institucionalizacion en el idioma, es decir, forman parte intrinseca
delalenguay unarealidad dindmicae irregular, constituida porun
conjunto abierto de muestras y variables, muchas veces, limitadas
1



Santiago(124), 2011

a una comunidad cultural de habla concreta. Dadas sus
particularidades de uso e interpretativas, ligadas a los valores
especificos y diferenciados de una lengua nacional, resulta
representativa su condicion idiosincrésica, lo cual supone que
reflejen la identidad de una colectividad .

Asi, en el contacto intercultural se manifiestan las coincidencias y
diferencias entre UFS de distintas lenguas, de ahi larelevanciaque
adquiere el tratamiento de estas unidades en el aprendizaje de una
lengua extranjera para la solucion de necesidades comunicativas
interpersonales. Debido a las dificultades que presenta su estudio,
es necesario el conocimiento funcional de ellas, pero no solo a
partir de su funcion conversacional ligada a algun acontecimiento
convencionalizado de habla, sino también teniendo en cuenta su
interpretacion idiosincrasica, integradaasignificativos elementos
comunicativos propios de una cultura y determinantes en la
comunicacionintercultural.

En este sentido, cabe agregar el punto de vista de Francisco
Zuluaga Gomez al denominar las locuciones, los dichos, refranes
y enunciados formulisticos como férmulas metalinguisticas en
lenguaje corriente (fomelcos) de acuerdo con su funcionalidad
como instrucciones pragmaticas de la lengua en la conversacion:
descriptivas, instructivas y regulativas. De modo que instruyen
al hablante nativo para hacer un uso adecuado e interpretativo del
lenguaje. Pueden considerarse como un registro de lacompetencia
comunicativa del hablante, del conocimiento de las relaciones de
uso del lenguaje que €l posee y toma de la comunidad lingtiistica.
Para su analisis, este autor se apoya en el modelo de la teoria de
losactos de hablainiciada por el filosofo John Austin y desarrollada
por John Searle , la teoria de la cooperacion conversacional
(Grice), y la teoria de la cortesia (Brown y Levinson,). Los
aportes de cada unaposibilitan unamejor interpretacion del empleo
de estas expresiones por los hablantes de la lengua espafiola en la
cotidianidad.

Siguiendo las contribuciones de Francisco Zuluaga, se asume que
la funcion de las unidades fraseoldgicas descriptivas, instructivas
y regulativas, bien puede analizarse apartir de la teoria de los actos
de habla. El hablante se enfrentaavarias posibilidades estratégicas
afines a determinado acto de habla (enunciado o unidad de
comunicacioén linglistica), de las cuales elige lamas adecuada para
cumplir determinado objetivo. Los actos de habla pueden variar de
una cultura a otra, pues son el reflejo de diferentes sistemas de

valores. John Searle elabora una division de los diferentes tipos de
e
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se distinguen tres fuerzas que se realizan de manera simulténea:
locutiva, la forma linglistica del acto; ilocutiva, el sentido con el
gue se emite el acto; y perlocutiva, el efecto que crea en el
interlocutor.

Searle (apud Zuluaga) postula que la forma linguistica de una
expresion no determina siempre la funcion comunicativa, lo que
explica la aparicion del acto de habla indirecto, que a veces se
interpreta de forma relativamente independiente del contexto o de
la situacion, de ahi que la funcion especifica que desempefa el
enunciado es el resultado de una convencion de uso y no de su
forma linguistica. Por ello, el contenido proposicional que suele
presentarse de forma figurada, y los recursos indicadores de
fuerzailocucionaria, no determinan siempre la funcion de una UF,
debido a que su sentido no puede establecerse a partir del
significado de sus constituyentes ni del de su combinacion. Asi,
puede enunciarse un contenido proposicional al que se leaplicauna
fuerza ilocutiva en un contexto de interaccion determinado en el

4 Actos de habla asertivos o representativos relacionados con laexpresion del
conocimiento, la opinion, la creencia y la conjetura: afirmar, anunciar,
clasificar, describir, expresar acuerdo y desacuerdo, opinar, formular
hipétesis, identificar e identificarse, informar, presentar y presentarse,
rectificar, suponer.Actos de habladirectivos o impositivos que tienen como
finalidad que el destinatario haga o no hagaalgo: aconsejar, advertir, alertar,
amenazar, animar, autorizar, dar instrucciones o permiso, pedir (algo,
ayuda, confirmacion, informacion, instrucciones, opinion, permiso, que
alguien haga algo), prohibir. Actos de habla comisivos o compromisivos
relacionados con la expresion de ofrecimiento, intencién, compromiso,
voluntad y decisién: acceder, admitir, consentir, invitar, prometer, negarse
ahaceralgo, ofrecer.Actos de habla faticos y solidarios que se realizan para
establecer o mantener el contacto social: aceptar o declinar unainvitacion,
agradecer, atraer laatencion, compadecerse, saludar, despedirse, expresar
condolencia, felicitar, hacer cumplidos, insultar, invitar, pedir disculpas,
presentarsey presentar aalguien.Actos de habla expresivoso emotivos con
los que se expresan actitudes y sentimientos ante determinadas situaciones:
acusar, expresar admiracion, alegria, aprecio o simpatia, aprobacion y
desaprobacion, confianzay desconfianza, decepcion, desinterés e interés,
desprecio, disgusto, dolor, duda, esperanzay desesperanza, insatisfaccion,
preferencia, resignacion, satisfaccion, sorpresa, temor, tristeza, defender,

exculpar, lamentar, reprochar.
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que se activan implicaturas convencionalesy conversacionales®, y
por tanto, se producen determinados efectos perlocutivos en el
interlocutor.

Atendiendoaloanterior, Ruiz Gurillo hace referenciaal analisis de
las unidades fraseoldgicas en contextos de uso adecuados, de
acuerdo con los actos de habla que presentan, es decir, a partir del
significado pragmatico que encierran en unasituacion concreta, en
aras de que los aprendices puedan afrontar con éxito cualquier
situacion comunicativa. De este modo, debenanalizarse las funciones
que cumplenen laprécticadiscursivaparalaexpresion de diversas
necesidades. Frecuentemente, las unidades descriptivas toman la
forma de una asercion; las instructivas, la de un consejo o
recomendacion; las regulativas, la de una critica o llamada de
atencion. Por ende, desde el punto de vista ilocucionario pueden
clasificarse como asertivas, exhortativas y expresivas
respectivamente.®

La teoria de Grice basada en las maximas conversacionales, y el
concepto de implicatura que se derivade éstas, distinguen lo dicho
y lo implicito a partir de la informacidon contextual y las reglas de
presuposicion e inferencia (proceso deductivo del sentido mediante
el establecimiento de relaciones con lafinalidad de los enunciados).

5 Las implicaturas son significados adicionales o implicitos que estan
incluidos en el contenido de las expresiones. La nocidn de implicatura se
basa en ladistincion entre lo que se dice y lo que se implica al decir lo que
se dice, o lo que no se dice. Las implicaturas convencionales dependen de
algo adicional al significado normal de las palabras y las implicaturas
conversacionales se derivan de condiciones mas generales que determinan
la conducta adecuada en la conversacion, actividad linglistica de caracter
interactivo organizada en turnos de habla (unidades estructurales limitadas
por los cambios del hablante)y manifestacion de la oralidad con caracteristicas
situacionales y contextuales propias que requiere de la negociacion, la
argumentacion y la tarea de cooperacion con el interlocutor

¢ Asertivas: Echar a rodar la bola, Meter la pata. Exhortativas: En boca
cerrada no entran moscas, El que calla otorga, A palabras necias oidos
sordos. Expresiva: A otro perro con ese hueso (Zuluaga, 2004).
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Grice entiende que €1 exIto Gel Intercamplo conversacional requiere

de la cooperacion mutua de los interlocutores para alcanzar los
fines comunicativos, de ahi que sus planteamientos se conozcan
también como teoriade lacooperacion conversacional, organizada
en cuatro maximas o normas especificas, reguladoras del
comportamiento conversacional en general.’

Para dar respuesta a las necesidades comunicativas, los usuarios
de la lengua emplean determinadas reglas sociales que se activan
en un conjunto de recursos basicos o estrategias de cortesia, los
cuales son una muestra de las distintas maximas componentes de
la cortesia metalinglistica, utilizadas por los hablantes nativos.
Obviamente, existe un repertorio de UFS relativas al intercambio
linglistico, coincidentes con lo planteado en las maximas y que
expresan el principio cooperativo o aluden a ellas directamente,
como premisas. Enconsecuencia, el contenido proposicional de las
locuciones, las paremias y las formulas rutinarias pueden
considerarse parafrasis de las méximas conversacionales que
rigen lainteraccion verbal, a las que se deben atener los hablantes
de unacomunidad linglistica.t

"Lamaximade calidad: intente que su contribucion sea verdadera. Consta de
las submaximas: no diga lo que considere falso, y no diga lo que no pueda
probar adecuadamente. La maxima de cantidad: intente que su contribucién
alaconversacion sea tan informativa como se requiere para los propositos
del intercambio; y no haga su contribucién alaconversacion mas informativa
de lo necesario. La maxima de relacion o relevancia: intente que sus
contribuciones a laconversacion sean pertinentes. La maximade modo:sea
claro. Se expresa en las submaximas siguientes: evite las expresiones
confusas, evite la ambigiiedad, sea breve y sea ordenado.

8 La locucidn verbal figurada echar a rodar la bola = lanzar la bola es una
claratipificacion de laviolacion o incumplimiento de la segunda maxima de
calidad de Grice «no digas aquello para lo cual careces de evidencias». La
locucioniral granoremite a las submaximas de modo «sea breve» y «evite
la ambigliedad». La locucion meter la cuchara tipifica una violacién del
régimen de turnos entre los interlocutores, que se expresa en lamaximaNo
interrumpas al que esta hablando («sea pertinente»), mientras que dejar a
alguien con la palabraen la boca tipifica el comportamiento que infringe
laprescripcion complementaria: Prestaatencion alo que dice el interlocutor;
yenrelacion también con laterceramaxima, Atenua ladivergencia, puede

citarse el refran Lo cortés no quita lo valiente (Zuluaga, 2004).
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Por untado, 1as expresiones aescrlptlvas representan unasituacion

comunicativay le proporcionanal hablante modelos paraclasificarla
o interpretarla. Por ejemplo: la locucion "meter la pata™ tipifica o
describe la falta de pertinencia de una intervencion en el curso de
una conversacion; se utiliza también cuando la intervencion de un
locutor va en contra del objetivo, perlocucionario, propuesto en el
intercambio comunicativo. Por otro, las formulas regulativas se
suelen usar como réplica en el transcurso de una conversacion
para llamar la atencidn al interlocutor en el momento que éste
infringe una méaxima. Por ejemplo: la locucion "Eso es harina de
otro costal” suele usarse como una llamada de atencion cuando en
el curso de una conversacion, uno de los interlocutores introduce
un topico que se desvia del tema o que no viene al caso; o sea,
cuando se infringe la maxima de relacion "sé pertinente”. Por
ultimo, las formulas instructivas de caréacter estratégico especifican
de qué manera y por cuéles medios se pueden alcanzar ciertos
objetivos comunicativos, en otros términos, estrategias
conversacionales. Por ejemplo: el refrdn "EI que calla otorga"
apuntaainterpretar ciertos silencios estratégicos como unsilencio
por conveniencia, por lo que puede tomarse como unainstruccion;
hace referencia a la méxima de cantidad o, también, la maxima de
relacion.

Esconveniente resaltar los planteamientos de otro investigador del
ambito de los fraseologismos, puesto que corroboran la necesidad
de orientar su estudio atendiendo a su naturaleza pragmatica.
Manuel Marti Sanchez explicaque el anélisis de las locuciones, las
colocaciones, las paremias y las formulas rutinarias puede
favorecerse para su ordenacion, segun las tres metafunciones
que cumple unalenguaen cualquier cultura, sefialadas por M.A.K.
Halliday (apud Marti): ideativa (que caracteriza el uso cientifico
del lenguaje), interpersonal o interactiva, y textual (que se
observan cuando desempefian funciones discursivas).

Sobre la base de estas funciones, resulta imprescindible examinar
las locuciones y férmulas rutinarias o de interaccion social que
constituyen marcadores discursivos (MD) y por ende, desempefian
una funcién textual: conectores, operadores argumentativos y
marcadores conversacionales. En la formacion de los marcadores
discursivos aparece laexpresividad en lasolucion de las necesidades
de la actividad gramatical como pueden ser la verbalizacién de

contenidos afectivos, el fortalecimiento de la cohesioén textual, la
|
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parafacilitar asi lainterpretacion de los mensajes. Evidentemente,
estas necesidades comunicativas también se resuelven mediante
la utilizacion de las paremias y las colocaciones gracias a su
contenido.

Dadasu condicion de signos procedimentales de los enunciados, el
contenido de los marcadores discursivos suele clasificarse como
gramatical, en sentidoamplio, aunque, por el tipo de unidades sobre
las que opera, habriade considerarse, més bien, pragmadiscursivo.
Ademas, cumplen una importante funcién en la tarea inferencial,
quetiene en cuenta cualquier informacion facilitada por el contexto,
las circunstancias de enunciacién, laintenciéon comunicativa, entre
otros aspectos. Por tanto, su valor semantico—pragmatico se
relacionacon lacausade laenunciaciony lafinalidad de enunciacion
o funcion comunicativa.’

En su funcidn metadiscursiva, los conectores argumentativos son
claras marcas de la progresion tematica y de la organizacion
semantico—pragmatica del discurso, al sefialar las partes del
mismo.® Como apunta Esperanza Garcia, los conectores se
entienden como instrucciones metapragmaticas para procesar la
informacion nueva en el contexto cognitivo adecuado y hacer por
tanto las inferencias oportunas, es decir, se conciben como sefiales
opistasque el hablante utilizacon el fin de dirigir cooperativamente
el proceso interpretativo de su interlocutor.

Los operadores constituyen adverbios pragmaticos que actdan
como intensificadores o atenuadores sobre el acto principal de su
enunciado. Los marcadores conversacionales sontipicos del habla
dialogada y su empleo responde a determinadas necesidades
discursivas en las que se evidencian las funciones de la cortesia
mediante los actos de hablaalternados, como laironia, laatenuacion
o la intensificacion de los actos amenazadores de la imagen del

9 Véase Marti, 2005.

0 Algunos conectores, por sus equivalencias, pueden analizarse como
locuciones conjuntivasy prepositivas, es el caso de: de todos modos, ahora
bien, contal que, entre otros.Puede observarse que éstas por su complejidad
formal y funcional, se acercan a menudo a las funciones propias de los

marcadores del discurso.
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ademas, unmecanismo de cohesidn textual, al cumpliruna funcion
de expresion de relaciones de coherencia atendiendo al desarrollo
tematico. Suelen reiterarse en la conversacion si la situacion, el
contexto o el tema lo exigen.?

Terminando este articulo llegamos a las siguientes conclusiones.
Las indagaciones tedricas esbozadas demuestran la necesidad de
aplicar el enfoque interactivo, comunicativo y sistémico en la
ensefianza de las UFS como via mas plausible para revelar como
su estudio puede hacerse desde una orientacion semantico—
pragmatica, que evidencie la dependencia de su uso al contexto de
significacion segun la dinamica interactiva de la lengua debido a
que los estudiantes poseen un escaso conocimiento sobre la
funcionalidad de los fraseologismos en la interaccion social seglin
los contextos de uso de la lengua espafiola. Precisamente, en el
nivel avanzado de ELE, los estudiantes necesitan aprender de una
forma sistematica y coherente, los matices que distinguen unos
significados de otros asi como las distintas estructuras fraseologicas
que posee la lengua meta para un mismo significado, en aras de
garantizar unamplio dominio del sentido comunicativo que pueden
adquirir en una situacion extralinglistica especifica.

Por ende, es de suma importancia su ensefianza segun una
perspectiva mas amplia y contextualizada en el uso lingistico
sobre las pautas culturales de los cubanos, con quienes los
aprendices de ELE interacttan cotidianamente, con vistasaelevar
su nivel de adecuacion sociolinglistica en el marco intercultural.
Esto se logra mediante la ejecucion de actividades en las cuales se

1] a gramatica tradicional los nombraba "expletivos”, "interjecciones" o
"exclamaciones"y las gramaticas comunicativas modernas los consideran
como operadores basicamente metalinguisticos, pues su significado principal
estad en lareferencia al curso de la comunicacion.

2 Muchos de ellos tienen como funcidn un proceso de verificacion del grado
de comprensibilidad del mensaje por parte del interlocutor. Cuando éste
no reacciona como se espera mediante una respuesta verbal o no verbal, el
locutor tiende a reiterar el marcador para conseguir la reaccion esperada
(¢Verdad? ¢Entiendes...?). El procedimiento de la repeticion refleja
claramente la relacion interactiva de los interlocutores para compartir
dominios cognitivos.

1
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en contextos orales como escritos, que le permiten al alumno
reflexionar sobre suutilidady lograr un mejor desempefio social
enel contexto sociocultural donde aprende el idioma. Setratade
presentar las expresiones fraseoldgicas en situaciones
comunicativasreales, significativasy/osimuladasen lasclases, de
modo queel discente sienta lanecesidad de codificary decodificar
lainformaciénreferencial ofrecidaempleando lalenguameta, le
permitaalcanzar un grado 6ptimo de competencia léxica, y al
mismo tiempo, desarrollar lacompetenciacomunicativa.

Cabeigualmente enfatizar que laprogramaciénde lasdiversas
actividadesentornoaestasexpresiones linguisticas, posibilita
desarrollar las diferentes destrezas lingisticas de formaintegrada
y practicar progresivamente lasoperaciones de descubrimiento,
categorizacion, sistematizacion y conceptualizacion en su
adquisicién, conactividades mas controladasaactividades cada
vezmas libresen las que se apliquen adecuadamente, y conuna
dindmicade trabajo orientadatantoalacomprensioncomoala
produccion. Esto se demuestra con la organizacion de una
variedad de pre—tareasen fases sucesivas de creciente dificultad,
que concentran la atencién del aprendiz en lo formal,
proporciondndole lasherramientasy losconocimientos necesarios
para realizar la tarea final o post—tarea en la que se realizan
actividades de consolidacion, basadasen laproduccionoraly
escritatanto interactivacomo individual.

Lasinvestigacionesactuales de profesoresyfil6logos espafioles
ponen de relieve la contribucién de una gran variedad de
procedimientosenel campo de ladidacticade lafraseologiaen
ELE ofraseodidacticadel espafiol, cuyo objetivocomodisciplina
es el desarrollo de la competencia fraseoldgica del alumno,
entendidacomo lacapacidad, el conocimientoy las destrezas
necesarias para adquirir, producir y comprender los diversos
maticessignificativos de los fraseologismos.
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