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Aprender a redactar: un
nuevo enfoque del proceso

En las Gltimas décadas, el interés en aprender la lengua inglesa y
en especial en el desarrollo de la habilidad de escritura ha
aumentado enormemente. Una falsa concepcion del proceso de su
aprendizaje ha llevado a que profesores y estudiantes consideren
que laescrituraesunaactividad espontanea o unacualidad afiadida
anuestrosrasgos personales. Sinembargo, lainvestigacion realizada
en este campo ha mostrado que la actividad de aprendizaje de la
escritura est4 condicionada a un largo proceso, aun para los mas
intelectualmente privilegiados.

Antes de abordar las diferentes etapas del proceso cognitivo de la
escritura que proponemos, se deba hacer referencia a algunos
factores que pueden contribuiren formanegativaal aprendizaje de
laescritura: el primeroes la carenciaque tienen muchos estudiantes
de componentes lingtiisticos para desarrollar sus ideas en una
segunda lengua. Esta puede considerarse la causa més frecuente
de una lista de factores negativos que desalientan a los estudiantes
aaprender aescribir. Unsegundo aspecto es la falta de perspectiva
y aplicacion practica de la redaccion en la lengua extranjera a las
actividades diarias de los estudiantes no nativos. Finalmente, la
imposibilidad de obtener buenos resultados en un breve periodo de
tiempo, lo cual aumenta el sentimiento de ansiedad e impotencia.

En realidad, una concepcion errénea de como redactar ha llevado
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a muchos estudiantes a preocuparse por asuntos de caracter
periférico, tales como la correccion ortografica, la mejora de la
sintaxis u otros errores. Un enfoque del proceso de escritura debe
atender en primer lugar a los procesos cognitivos; por otra parte,
el proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser capaz de desarrollar
las habilidades relacionadas con la redaccién, de forma tal que se
relacionen con los distintos subprocesos y componentes de éstos
en una forma légica y coherente. Esto debe ocurrir dentro de un
espacio de construccion de significados y sentidos que permita la
construcciondel conocimiento de formanodirectivay participativa,
queatiendaal desarrollo de lacompetencia linglistico- comunicativa,
y que ademas, proporcione el manejo de la base gnoseoldgica
necesaria para la redaccion lo que nos podria llevar a eliminar la
contradiccion existente entre proceso y producto.

Hayes y Flower habian mostrado que la escritura era un proceso
en 1980, y en forma provisional que el mismo constaba de tres
subprocesos principales: periodo de descubrimiento (memoria
a largo plazo, ambiente en el que se desarrolla la tarea y
planificacion), proceso de creacion (proceso de escritura o
traslacion) y proceso de revision. Esto se debi6 a la aplicacion
al proceso de escritura del analisis de protocolos que consistia en
ladescripcion de las actividades en orden secuencial al desarrollar
una tarea. Este andlisis fue desarrollado por los psicélogos
cognitivistas Newelly Simon en 1972, lo cual permitio tentativamente
identificar los procesos que intervienen en el acto de la redaccion
en la lengua materna, sus idas y venidas, es decir, su recursividad
que queda mayormente reducida a la aplicacion cuantas veces sea
necesario de los subprocesos de planificacion y textualizacion
después de operaciones de revision.

El modelo de Flower y Hayes (1980:29), como ellos mismos
manifiestan es un modelo de escritores competentes en lengua
inglesa, y en la practica los mismos pueden desestimar algunos de
los subprocesos; por otra parte, el modelo se basa en ladescripcion
de los procesos psicoldgicos que ocurren al realizar una tarea
compleja.

Este enfoque de la redaccion nos llevo a analizar al escritor como
creador; no obstante, un enfoque sobre la escritura no estaria
completosino tuvieraen cuentaademas, los siguientes elementos:

1. El escritor como entidad interactuante que dialoga con el lector.



2. El producto de la escritura como un acto social que solamente
puede ocurrir dentro de un contexto especifico y para un publico
determinado; en otras palabras, la utilizacion de la lengua, el
enfoque y la forma de un texto se derivan de la comunidad para la
cual se escribe, la cual posee mecanismos de intercomunicacion
entre sus miembros.

Losaspectos mencionados nos llevanatener en consideracion que
para que un estudiante se convierta en un escritor eficaz en la
lengua extranjera debe atender no solamente a los procesos
mentales que ocurren en el acto de la redaccion, sino también a
aspectos de caracter sociolinglisticoy retorico. Todos ellos deben
constituir parte de la base epistemoldgica de la escritura.

En la literatura consultada no hemos encontrado cdmo asociar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura en lengua
extranjera a los procesos que ocurren al realizarse una tarea de
redaccion, de formatal que lleve progresivamente a los estudiantes
aconstruir el conocimiento de forma inductiva sobre la base de las
habilidades que subyacen en la redaccion de los distintos tipos de
textos, las que mediante su reforzamientoy enriquecimiento, en la
medida que el estudiante se enfrenta repetidamente al proceso de
escritura de textos disimiles, puedan llevar a la redaccion de
cualquier documento que se desee después escribir, es decir, a
realizar su transferencia. Esto nos permitiria poner en practica los
procesos que siguen los escritores competentes en la lengua
inglesaen la ensefianza de la redaccion como un aspecto del
proceso de ensefianza- aprendizaje de lalenguaextranjeray sentar
las bases para un nuevo modelo de ensefianza de la redaccion.

Las partes principales del proceso de escritura pueden dividirse
en subprocesos, lo cual tiene una aplicacion metodol6gica
importante. Sitomamos en consideracion que la comunicacion
escrita es una habilidad generalizada que puede analizarse en
términos de operaciones que a su vez constan de suboperaciones
(J. Quintela: 1998), podemos establecer una relacion entre los
distintos componentes de cada proceso (que son en realidad
subprocesos) y las habilidades que como consecuencia deberan
desarrollarse para poder llevar a cabo con efectividad el proceso
de ensefianza-aprendizaje de cada uno de estos aspectos, cada una
por supuesto con su base gnoseoldgica. Este aspecto tiene
repercusiones importantes para el disefio de la habilidad de
redactar.
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Un anélisis del proceso de redaccion nos lleva a identificar la
existencia de diferentes etapas en el mismo, caracterizadas por la
relacion existente entre los distintos componentes de los procesos
osubprocesos. A través de distintos cursos y en forma ascendente,
los estudiantes deberan transitar repetidamente por las mismas en
la redaccion de diferentes documentos, lo cual no excluye que
algunas tengan més preponderanciaque otras segun el tipo de texto
que se trate, puedan incorporarse nuevas habilidades, o que no
todas tengan que desarrollarse en la redaccion de cada documento
particular.

Laexistenciade diversas etapas no elimina la posibilidad de que la
recursividad del propio proceso de escritura permita en forma
natural idas y venidas entre las mismas, pero nos permite mostrar
unasecuenciade laformaen que se debe llevar a efecto el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la redaccion.

A continuacion nos referiremos a las distintas etapas por las que
debe transitarse en este proceso.

Primera etapa: etapa de recuperacion de la informacion
conocida

Desde el comienzo el proceso cognitivo ofrece a los que aprenden
un sentimiento de comunicacion y de ser parte de un proceso
creativo. Lamemoriaalargo plazotiene unaimportanciaprimordial
al ejercer en los estudiantes una gran influenciaen relacion con
laselecciondel tema, el publico lectory el propdsito comunicativo.
También ayuda a los que aprenden a mantenerse en contacto con
sus pensamientos como medio de reforzar la tarea de recolectar
informacion.

En la tabla que se ofrece a continuacién podemos observar la
relacion existente entre estos primeros componentes del proceso
deescrituray las habilidades que los estudiantes deben desarrollar.

Larelacion propésito comunicativo, contenido de la exposicion y
lectores reviste unaimportancia fundamental como aspecto inicial
por considerar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
expresion escrita, pues influye en la seleccion de los aspectos
linglisticos que los estudiantes-escritores deberan tener en
consideracion al redactar, es decir, en aquellos aspectos que
deberéan garantizar un tono y registro adecuados.



SUBPROCESOS DE LA ESCRITURA

HABILIDADES POR DESARROLLAR

Extraccion de la memoria de lo que se
conoce sobre el tema

- Explorar lo que se conoce sobre el tema
Aplicar técnicas exploratorias
.Determinar hacia donde conducir o enfocar el trabajo
0la investigacion

Anélisis de la motivacion que se tiene al
escribir

- Determinar propdsito comunicativo

Jdentificar los diferentes propdsitos que pueden haber al
escribir

.Considerar el propdsito que debe tener la exposicion
escrita en términos de las expectativas del profesor, del
propésito del alumno al llevarlo a efecto y de lo que se puede
lograr con lo escrito.

Valorar cual de los propésitos que pueden haber al escribir
se adecua mejor al mensaje que se quiere transmitiry a los
posibles lectores

Blsqueda de informacion en la memoria
sobre las caracteristicas y reacciones de
los posibles lectores ante lo que se va a
escribir

-Explorar la actitud y reaccion de los lectores ante el tema
sobre el que se va a escribir

Analizar las caracteristicas sociales y culturales de los
lectores

JIdentificar cuales pueden estar interesados en el tema y
cules no

.Considerar los aspectos que mas valoran los lectores al
leer algo

Valorar la reaccion que éstos puedan tener como
resultado de las ideas que se desarrollaran en el texto

La relacion existente entre los aspectos mencionados puede

observarse en la tabla siguiente:

SUBPROCESOS DE
LA ESCRITURA

HABILIDADES POR
DESARROLLAR

que el que escribe
quiere causar a los
lectores.

Analisis de la impresion

- Precisar el tono del texto.
- Considerar proposito
comunicativo, tema por
tratar y posibles lectores.

- Determinar el tono que se
creara o la iumpresion que
se busca en los lectores
teniendo en cuenta el
proposito comunicativo y el
tema de la exposicion.

Busqqueda de una

entre el escritor y los
lectores.

relacion correcta entre
el escritor y el tema, y

- Seleccionar el registro a
utilizar.

- Considerar la intencion o
proposito comunicativo,
tema por tratar y posibles
lectores.

- Determinar el tipo de
registro familiar, informal,
formal o ceremonioso.
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- Segunda etapa: etapa de profundizacion en el contenido de
la exposicion y de realizar las primeras consideraciones
lingliisticas sobre el mismo

Larelacion existente entre el propdsito comunicativo, el contenido
de laexposiciony los posibles lectores lleva a que los estudiantes
tomen concienciade cuestiones talescomo el tonoy el registro por
utilizar; por lo tanto, esta etapa debe conducir en primer lugar a
que los estudiantes a través de actividades relacionadas con la
lectura de materiales auténticos de diferentes géneros que faciliten
el anélisis de estos aspectos, conjuntamente con la informacion
explicita obtenida del profesor, se familiaricen con los recursos
linguisticos necesarios paracrearlos. De estaforma los estudiantes
puedenrealizar las primeras consideraciones linguisticas sobre su
exposicion.

De esta manera, los estudiantes elevan su conciencia sobre los
diferentes usos de los recursos linglisticos que resultan de las
variaciones socioldgicas de un género a otro, obtienen medios de
comparacion, realizan andlisis, llegan a conclusiones (con la
participacion del profesor), y observan diferentes situaciones,
pues desarrollan la habilidad de identificar elementos linglisticos
apropiadosasituaciones nuevas, lo que les permite participaren las
mismas con confianza.

Durante estaetapa, losestudiantesademas, compilan lainformacion
gue necesitan paraelaborar sutrabajo, lo cual les permite enriquecer
su bagaje cultural en relacion con lo que van a escribir. En una
primera etapa con la ayuda del profesor pueden acceder a diversas
fuentes, observar fendGmenos o entrevistar a personas que tengan
informacion sobre el tema que deben desarrollar. Ya en niveles
superiores, los estudiantes pueden hacer uso de la investigacion
bibliogréafica propiamente dicha. Por lo tanto, la lectura juega un
papel primordial. Lacombinacionde lalecturay laescrituraayuda
a los educandos a convertirse en escritores eficientes.Los
estudiantes deben percatarse de laimportancia del proceso circular
gue existe entre lectura y escritura, lo cual implica tareas arduas
tales como seleccionar, consultar e interpretar diversas fuentes
que ayudan a suministrar suficiente informacion para escribir un
primer borrador. En esta etapa, los educandos tienen que ser
receptivos a las sugerencias, posibilidades, referencias e ideas que
ofrecen las actividades relacionadas con la lectura. Desde las
actividades iniciales el estudiante debera atender a la profundidad
en el contenido de su exposicion.



La relacion existente entre los componentes del proceso y las
habilidades que son necesarias para profundizar en el contenido de
la exposicién pueden verse en su forma mas avanzada como se
indicaa continuacion:

SUBPROCESO(S) DE LAESCRITURA | HABILIDADES POR DESARROLLAR
-Realizar investigacion
o Seleccionar fuentes
Observar fuentes
Analizar su utilidad
Blisqueda de la informacion que resulta Valorar su utilidad
insuficiente sobre el tema a desarrollar o Consultar fuentes
Analizar fuentes de manera critica
.Tomar notas
o Interpretar fuentes
Sintetizar datos
Derivar nuevas ideas
Registrar nuevas ideas

Tercera etapa: etapa organizativa

En esta etapa, el educando selecciona lo més til de lo obtenido
mediante los procesos anteriores pararealizar un plan organizativo.
Este plan puede ser estructurado de diversas maneras: de forma
jerarquica o de forma temporal o I6gica, o en forma conjunta.

Laatencionalosaspectos retoricos debe llevar aque los educandos
analicen modelos que reflejen diferentes formas organizativas
(métodos de organizacion de péarrafos: causa-efecto, orden
cronoldgico, ilustracion, similitud y contraste, etcétera), asi como
las palabras relacionantes que puedan llevar a establecer las
diferentes relaciones ldgicas entre las ideas correspondientes a los
distintostipos de parrafos; por otra parte, realizar unaorganizacion
jerarquica que implique la identificacion de la idea temética
fundamental, y subordinar las otras a la misma. Conjuntamente
deben aprender las diversas formas de organizacion textual utilizadas
en la descripcion, narracion, exposicion y argumentacion que
constituyen diversas formas de miraralos objetosy a laexperiencia,
las cuales controlan también la organizacion y desarrollo de
cualquier texto escrito, asi como de los recursos estilisticos que las
caracterizan.
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Ensuma, los estudiantes deben aprender los principios generales
de la composicion en inglés: la organizacion ldgica de oraciones
dentro de un parrafo, la union de oraciones dentro de éste y la
organizacion de toda la composicion dentro de una estructura
determinada, todo esto en una red imbricada que tenga en cuenta
los diversos elementos que integran la organizacion de un texto.

La utilizacién de distintos tipos de textos dentro del proceso
de escritura no tiene la intencion de alentar la simple copia
de modelos, sino desarrollar la conciencia y sensibilidad del
estilo. Cuando los estudiantes no tienen una idea clara de lo que
desean hacer, entonces necesitan ejemplos que sirvan de modelos,
guias que eviten el interminable proceso de ensayo y error.

Por supuesto, el proceso de ensefianza-aprendizaje de estos
aspectos debe ir de lo simple a lo complejo. Nuestro criterio es
partir del parrafo como serie de oraciones capaces de desarrollar
untemay no de laoracion, puesto que ya los educandos tienen una
concepcion del mismo dentro de la lengua materna.

Por eso, tan pronto como sea posible, el estudiante debe recibir
todas las oportunidades de desarrollar la escritura de parrafos de
distintostipos: descriptivos, narrativos, expositivos y argumentativos
en forma de diversos documentos, y de ahi moverse a la redaccion
de textos de mayor complejidad, todo esto dentro del marco
propicioaunaprendizaje significativo parael estudiante, enel cual
se reflejen sus intereses profesionales.

La relacion existente entre los distintos componentes del proceso
de organizacion y las habilidades por desarrollar puede verse a
continuacion en formageneral para la organizacion de las ideas de
los distintos tipos de parrafos. En realidad estos elementos no
pueden verse separados sino de forma integrada.




Cuarta etapa: Produccion del texto

En esta etapa, el proceso que se realiza es tomar el material que
se tiene en la memoria bajo la guia de un plany transformarlo en
oracionesaceptables. Las oraciones presentan muchas conexiones
internas, de las cuales muy pocas pueden adecuarse al modelo
lineal del texto que se desea producir, en otras palabras, el nUmero
de relaciones permisibles entre ideas es mayor que el nimero de
relaciones permisibles entre elementos del texto.

Como regularidad deben destacarse las siguientes caracteristicas
de la produccion de un texto:

1. Se expresa en forma de oraciones completas.

2. La formulacion de cada oracion se asocia con opciones que
implican labusquedareflexivade laoracidn siguiente, lo cual puede
llevar a diferentes valoraciones, errores, nuevas valoraciones y
cambios.

3. Implicadurante el proceso la existencia de dudas en cuanto a las
estructuras linguisticas por utilizar, el contenido por tratar, el
proposito comunicativoy la utilizacion de las convenciones.

4. Implica que los estudiantes agrupen ideas obtenidas a partir de
la lectura o de su propia experiencia y conocimiento.

5. Implica la realizacion de diversas versiones.

6. Activa las mentes de los que escriben no solamente para generar
ideas, sino también para mejorar su competencia linguistica
comunicativa.

Como veremos acontinuacion, el proceso de produccién del texto
requiere de muchas habilidades que puestas en funcién den por
resultado un texto escrito con todos sus requerimientos. Por lo
tanto, la redaccion satisfactoria de un documento no puede
producirse de una sola vez. Hace falta la practica en una serie de
habilidades que lleven a la realizacion exitosa del mismo.

Lo anteriormente expresado puede observarse en el proceso de
produccion de un parrafo en el cual vemos la relacion existente
entre los subprocesos que implicala produccion de un textoy
las habilidades que como consecuencia deben desarrollarse:
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SUBPROCESO(S)

HABILIDADES POR DESARROLLAR

Hacer planes para la construccion de
cada oracion

Construccion de oraciones

-Determinar los aspectos relevantes o interesantes del asunto sobre
los cuales se va a enfocar el trabajo de acuerdo con el plan trazado.

-Producir primera idea en forma escrita

-Analizar variantes que contribuyan a completarla (variantes
1234

-Seleccionar variante

-Valorar si es la adecuada (si/no) Si la respuesta es no repetir el
andlisis. Si las variantes recuperadas de la memoria no son
suficientes, buscar més informacion y repetir el andlisis hasta
obtener la oracién completa

REPETIR LOS PASOS MENCIONADOS HASTA OBTENER
EL NUMERO DE ORACIONES DESEADAS

SUBPROCESO

HABILIDADES POR DESARROLLAR

Construccion del texto

-Expandir detalladamente cada idea tratada segin plan
-Precisar la conexion adecuada entre sus elementos
-Determinar Ia relaci6n que debe existir entre las
distintas ideas

-Desarrollar las ideas de acuerdo con las posibles estructuras de

pérrafos t

-Imponer estructuras textuales a las ideas de acuerdo
con ¢l género del texto

-Utilizar lenguaje adecuado al propdsito comunicativo, contenido
de la exposicion y lectores, asf como los recursos estlisticos que

caracterizan al género t

-Utilizar correctamente las convenciones de la escritura (mecanica,
puntuacion, ortografia)




Ultima etapa: Revision del texto

La revision puede ocurrir enforma simultanea al proceso de
produccion o unavez que el que escribe decide dedicar un periodo
de tiempo para realizar un examen de parte del mismo o de su
totalidad. Esto puede ocurrir durante o después de la produccion
del texto. De esta manera el mismo puede conducir a etapas
anteriores en dependencia de las deficiencias detectadas.

La revision es una actividad dindmica en la cual la lectura critica
constituye un punto de partida para valorary reformular ideas, asi
como para hacer cambios ortograficos, de puntuacion, mayusculas,
estructuras sintécticas y vocabulario.

ParaHayesy Flower (1980:16) larevision implicados subprocesos:
la lectura y la edicion. Para este autor la edicion interrumpe la
construccion del texto en cualquier momento para “detectar y
hacer correcciones en las convenciones de la escritura e
inexactitudes de significado y para evaluar el material de acuerdo
con las metas previstas”. La revision se produce al final de la
redaccion y su proposito es mejorar la calidad del texto escrito.

Veamosacontinuacion larelacion existente entre los subprocesos
realizados en el acto de revisar y las habilidades que debemos
desarrollar en nuestros estudiantes mediante el proceso de
ensefianza-aprendizaje:

SUBPROCESOS HABILIDADES POR DESARROLLAR

-Legr cuidadosamente el texto en su totalidad o la pare que s¢ esté
eleborando para comprender como s han logrado transiir s ideas que e
Quisieron expresar

Lectura ~|dentificar aspectos objeto de revision

-Determinar como esos aspectos se ajustan alos requerimientos de la
composicion

Edicion/Revision | -Valorar s cambios 0ue sean necesarios para mejorar esos aspectos 01 los
mismos resultan acecuados

-Reglizar los camios pertinentes
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Al analizar la relacion existente entre los distintos procesos y
subprocesos que intervienenen el acto de laredacciony larelacion
con las habilidades por desarrollar dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, tenemos que tener en consideracion varios aspectos
que resultan fundamentales:

a) La relacion que se puede establecer entre lo que realizan los
escritores en su lengua, solamente puede ser llevado a cabo en el
aprendizaje de la redaccion en una segunda lengua a traves del
desarrollo de las habilidades dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, por lotanto se requiere determinar labase gnoseol6gica
que sirva de base para la formacion de esas habilidades.

b) La produccion de textos en lengua extranjera adiciona los
problemas que resultan del dominio de losaspectos linguisticos, los
cuales se derivan de las convenciones de la redaccion en esa
segunda lengua (que pueden ser diferentes de los de la lengua
nativa), por lotanto, los estudiantes tienen que desarrollar todos los
componentes de la competencia linguistica comunicativa en la
produccion de textos escritos, teniendo en consideracion que
resulta mas compleja que para la produccion del lenguaje oral.

c) La produccion de un texto implica que el estudiante tenga que
tener en consideracion a la vez multiples aspectos para una
realizacion exitosa, lo cual no se puede conseguir en una sola
version, sino a través de sucesivas versiones.

d) El proceso de redaccion debe resolver los problemas de
sobrecarga cognitiva mediante el énfasis en cada etapa de un
aspectodel problema; si las etapas planteadas en su correspondencia
con los procesos que realizan los escritores no resulta suficiente,
debe desarrollarse una estrategia que permita resolverla.

e)Enel proceso deescriturase forman habilidades que subyacen
en laredaccion de todo tipo de documentos. El enriquecimiento
de las mismas se logra en la medida que el estudiante transita de
la escritura de textos méas simples a mas complejos en forma de
distintos documentos. Con el desarrollo de esas habilidades puede
lograrse la transferencia.

f) Escribir consiste en decir y transformar conocimientos debido
a que la generacion del texto escrito ocurre a lo largo de todo el
proceso, por lotanto la funcion epistémicaes inherente al hecho de
escribir.



Las etapas determinadas hasta el momento para desarrollar el
proceso de produccion del texto escrito por si solas no son
suficientes para garantizar que el mismo tenga por resultado un
producto terminado. El proceso de produccidn del texto
escrito por su complejidad demanda su fragmentacion en
términos de objetivos por lograr en unidades méas pequefias,
de forma tal que gradualmente se logre la produccion del mismo
con todos los requerimientos que son necesarios en el orden
sociolinglistico; sin la atencion a las convenciones sintacticas, la
utilizacion de unvocabulario adecuadoyalautilizacion correctade
las normas de ortografia, puntuaciony de mecénicade laescritura,
ademas de los recursos estilisticos que caracterizan los distintos
tipos de documentos, el texto escrito no tendria el acabado final que
necesitaparasatisfacer las demandas de unasociedad determinada.
Estos aspectos deben ser también habilidades en las que se debe
entrenar a los estudiantes que aprenden a redactar en lengua
extranjera.

El entrenamiento a los estudiantes en correspondencia con los
géneros tratados puede insertarse dentro del proceso de redaccion
de formatal que lleven a sucesivas versiones que mejoren el texto
escrito. De esta forma podemos alternar el proceso de desarrollo
de estas habilidades con la revision.

Si la primera parte del tratamiento de la redaccion (desde la etapa
derecuperacion de lainformacion conocida hasta lade produccion
del texto) hace més énfasis en la generacion de ideas para lograr
profundidad en el contenido de la exposicidn, la segunda parte
debera proponerse un énfasis mayor en el producto terminado, en
el cual no solamente haya un nuevo acercamiento a las ideas del
texto en relacion con su profundidad, organizacion y coherencia,
sino también en la forma de expresar las mismas.

Por eso dentro de la Gltima etapa debe existir una serie de fases
intermedias que atiendan a desarrollar las habilidades necesarias
para lograr esos aspectos.

Fase primerade larevision: fase de revision de laorganizacion
y profundidad del contenido del texto

Nos planteamos la revision de estos aspectos en términos de como
serelacionan las habilidades relacionadas con las etapas anteriores
y lo obtenido después de la primeraversion. Estafase de larevision
consiste en volver a leer el texto en su totalidad para obtener una
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idea de como las distintas partes del mismo se ponen en funcion
para lograr un significado personal y un propdsito, y de cuan rica,
original, Idgicay coherente hasido lacomunicacionen el &mbito de
texto. La valoracion de las dificultades encontradas conduce de
nuevo a la etapa de produccion y por lo tanto a la realizacion de
nuevos planes para realizar los cambios necesarios. Esto puede
observarse en una de sus formas mas complejas en la revision de
la organizacion y profundidad del contenido de un ensayo
argumentativo, la cual mostramos en la tabla 1.

Una segunda parte de esta fase consiste en la revision de la unidad
existente entre las ideas que forman los parrafos del texto:

SUB- HABILIDADES
PROCESOS

-Determinar:
UNIDAD |a) donde aparece la oracion temética;
DENTRODE |b) silamismaesté formulada o implicite;

-Lectura LOS  |c) loslugares del pérrafo donde se pierde el sentido de unidad
-Revision | PARRAFOS |-Valorar sobre la base de los criterios de unidad del parrafo formas de
mejorar [a misma
-Realizar los cambios necesarios para mejorar la unidad de los
pérrafos

La tercera parte de esta fase consiste en revisar la coherencia
dentro de cada parrafo del texto redactado. Los aspectos por tratar
son laorganizacion de las ideas dentro de los mismos, larepeticion
de términos o frases clave y la utilizacion de estructuras paralelas,
pronombres y elementos de transicion, como se muestraen latabla 2.

Si bien los aspectos relacionados con la organizacion de las ideas
del texto fueron tratados en una etapa previa a la produccion del
mismo, la forma de utilizar los diversos aspectos de orden [éxicoy
gramatical debe ser primero objeto de aprendizaje para después
realizar en el texto las modificaciones necesarias. En otras palabras,
tenemos primero que lograr que los estudiantes sigan el camino
I6gico de adquisicion de la habilidad para después realizar las
correcciones pertinentes en el texto ya producido. Esto nos lleva
por lo tanto a nuevas etapas dentro del proceso de redaccion (etapa



de aprendizaje de efectivas estructuras sintacticas, etapa de
aprendizaje de efectivos elementos Iéxicos y etapa de aprendizaje
de las convenciones ortogréficas, puntuacion y mecénica de la
escritura) que se articulan sucesivamente con la revision.

El proceso de adquisicion de una habilidad es algo a lo cual no
habiamos hecho referencia hasta el momento. En forma sintética,
el proceso ocurre de la forma siguiente:

-ANALIZAR (funciones, categorias)

FORMACION
DE UNA .
HABILIDAD DE ;\tlis;li?aﬁs\EI?u(;E?;ﬁzsr)elacmnadas con las
ESCRITURA porisy
-APLICAR

o analizado en un nuevo contexto
en la composicion

En relacién con esto, debemos hacer referencia a la formacion de
las habilidades relacionadas con la comunicacién, asi como a
algunas habilidades linguisticas en el desarrollo de la expresion
escrita.

Laformacionde habilidades relacionadas con la comunicacion
(determinar proposito comunicativo, explorar la actitud de los
lectores ante lo que se va a escribir), aunque reclaman un analisis,
no culminan necesariamente dentro de la etapa de sistematizacion
en laejercitacion en un nuevo contexto. Su aplicacion consiste en
la inmediata puesta en préctica en la redaccion del texto.

Por otra parte, muchas habilidades linguisticas no se forman
durante el proceso de redaccion. La escritura opera con la
utilizacion que se realiza de unidades linguisticas que son objeto de
aprendizaje primero en la expresion oral, y después se ponen en
préctica en la escritura. Muchas habilidades relacionadas con la
utilizacion de estructuras gramaticales se desarrollan previamente
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antes de que se pongan en funcion en la redaccion; por otra parte,
muchas frases hechas (idiomaticas) son aprendidas primero por el
hablante sin que medie un proceso de anélisis (conocimiento
linglistico no analizado) de los elementos que la integran, y son
utilizadas luego en el lenguaje oral y en la redaccion de textos
escritos.

Una vez realizadas estas aclaraciones, podemos observar como
puede llevarse a cabo la revision de la coherencia del texto segun
se muestra en la tabla 2.

Fase de revisién del estilo

Esta fase podemos dividirlaen dos, la primerarelacionada con los
aspectos sintécticos y la segunda relacionada con los elementos
Iéxicos.

Luego del andlisis de la coherencia del texto, el estudiante se
mueve hacia elementos mas pequefios, tales como oraciones y
palabras paralograr un mayor efecto; analizaentonces las distintas
oraciones del texto para que contribuyan de forma clara y precisa
a expresar con efectividad el significado. De esta forma en
dependencia del género, las convenciones estilisticas que lo
caracterizan y el registro por utilizar, se eliminan problemas
relacionados con laaparicion de fragmentos de oraciones, cambios
no justificados de la voz activa a pasiva y de modos y tiempos
verbales, incorrecta utilizacion de pronombres, faltade concordancia
o cualquier tipo de aberracion gramatical. A través de los distintos
cursos, con el aumento de la competencia comunicativa, los
estudiantes procederan a revisar con la finalidad de realzar la
efectividad en la utilizacion de oraciones.

Una vez culminado el andlisis de las oraciones, procedera a
rectificar el significado de palabras que resulten dudosas, a
sustituir los términos mas vagos por los mas precisos, a utilizar
palabras que seadecuenapublico lector, alaocasiony al proposito,
en otras palabras a hacer que la expresion escrita se corresponda
con estos aspectos. Conjuntamente trabajardn en funcién de
obtener un tono adecuado e incorporar al texto escrito los
recursos estilisticos que caracterizan a los distintos documentos.

Como expresamos anteriormente, el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los aspectos relacionados con el estilo pasa por el
proceso de adquisicion de la habilidad que ya fue anteriormente



descrito (de ahi la necesidad de precisar dos etapas en el proceso
de adquisicion de las mismas: una para el aprendizaje de los
aspectos relacionados con lasintaxisy otraparael de los elementos
Iéxicos. Laaplicacion final ocurre en el proceso de produccion del
texto al revisar, lo que puede dar origen a sucesivas versiones. De
modo que es posiblearticular el desarrollo de estas habilidades con
la revision, como puede observarse en la figura 1.

Fase de revision de los aspectos relacionados con la
mecanica, puntuacion, ortografia, significado de palabras
gue resulten dudosos y exactitud de las acotaciones, tablas
y referencias bibliograficas

Esta fase de la revision debe atender a una serie de aspectos que
demandan que el estudiante haga utilizacion por su cuentade libros
de texto y diccionarios para corregir los aspectos anteriormente
planteados.

Las sucesivas versiones que ha realizado el estudiante bajo la
guiadel profesory la llamada de atencién sobre estas dificultades
son punto de partida para que éstos procedan a la rectificacion de
los errores, y constituyen la base para el desarrollo de habilidades
relacionadas fundamentalmente con lautilizacion de labibliografia
béasicay el diccionario.

Fase de revision final

La fase de revision final lleva de nuevo al estudiante, tal y como
ocurre con las fases anteriores, a la etapa de produccion del texto,
en esta ocasion para darle un acabado final. Con este proposito
deberd reconsiderar los mismos aspectos sefialados para esta
etapa ademas de los relacionados con la presentacion del material.

Los aspectos anteriormente analizados revelan que un enfoque
de ensefianza-aprendizaje de la escritura debe atender, en primer
lugar, a los procesos que realizan los escritores competentes y
sobre la base de ellos determinar las etapas por las cuales el
estudiante debe transitar para llevar a cabo exitosamente la
redaccion de su texto escrito. En el transcurso de estas etapas se
forman las distintas habilidades.

El analizar los distintos procesos que llevan a cabo los escritores
en la redaccion de un texto y la relacion existente entre las
habilidades que de formainductiva-deductiva deberan desarrollarse
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en nuestros estudiantes a traves de las diferentes etapas, nos
permiti6 determinar cinco operaciones generalizadas (Quintela, 1998)
que son validas para la escritura de cualquier tipo de texto que
tenga en consideracion un receptor de la informacion (que no sea
el mismo que escribe). Cuatro de estas operaciones estan
relacionadas con lapropianaturalezade laescrituracomo proceso
GENERAR  INFORMACION, ORGANIZAR
INFORMACION, CONSTRUIR EL TEXTO Y REVISAR,
la otra esta relacionada con la utilizacion del codigo a través del
cual se logra la comunicacion: UTILIZAR EL IDIOMA CON
EFICACIA, enotras palabras, lautilizacion de palabrasy oraciones
correctas que expresen con claridad y eficaciael significado, y que
esta eficacia pueda realzarse mediante la utilizacion de distintos
recursos estilisticos en la medida que el estudiante progrese en el
aprendizaje de la lengua extranjera. Esta ultima operacion esta
presentey se integracon las otras a lo largo del proceso (fig. 2.1.2)

Estas operaciones son validas para realizar la redaccion desde el
tipo de texto més simple hasta el méas complejo con su propia
estructuracion en habilidades, las cuales pueden observarse en el
analisis realizado a través de las diferentes etapas. Al actuar sobre
distintos objetos, las habilidades se van enriqueciendo
paulatinamente, lo cual demuestra la dindmica en la formacién de
ellas y como éstas se hacen cada vez més complejas hasta lograr
sudominioy profundidad.

Las siguientes alternativas constituyen regularidades del
proceso de ensefianza- aprendizaje de la redaccién:

- Aprendizaje inductivo-deductivo que se desarrolle a lo largo de
todo el proceso de forma tal que la habilidad de redactar se
fragmente en subhabilidades que se vayan formando en lamedida
que se transite por las distintas etapas, y que lleve a la realizacion
de un producto terminado.

- Aprendizaje deductivo de modelos escritos que permitan el
desarrollo de una conciencia de diversidad de estilos y eviten el
interminable proceso de ensayo y error.

- Una base epistemoldgica en correspondencia con las distintas
habilidades que se forman durante el proceso.

Alretomar las consideraciones iniciales enrelaciénconel modelo
que hemos explicado, vemos como en su centro se observa la



relacion que debe existir entre los procesos que siguen los escritores
competentes en segunda lengua al redactar, y su relacion con las
habilidades que de forma inductiva-deductiva se desarrollan en
nuestros estudiantes. Esto nos lleva a realizar consideraciones en
cuanto al método.

Sitenemosen consideracion lacorrespondenciaentre las categorias
psicoldgicas, didacticas y metodoldgicas, podemos decir que en
el plano didactico (contenido) a la accion le corresponde la
habilidad, y en el metodoldgico al método, como orden, secuencia,
modo de desarrollar la accion, la habilidad, para alcanzar el
objetivo.

Por lo tanto, el método del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la escritura tiene por una parte un método inductivo-deductivo
seguido por el estudiante que aprende a redactar en una segunda
lengua en contraposicion con el método del escritor competente
que domina las particularidades de la redaccion en su propia
lengua, en este caso el inglés. Esto da por resultado un método de
redaccion del proceso de ensefianza-aprendizaje que es expresion
del proceso y parte del contenido. El estudiante se apropia deun
método que es inductivo-deductivo que esta en contraposicion con
el método que utilizan los escritores competentes.

En otras palabras, si se quiere lograr un método para desarrollar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la redaccion, éste debera
buscarse entre el método inductivo-deductivo que debe seguir el
individuo que esta aprendiendo, que se apropia de las operaciones
(del proceso), y el método del profesional competente. Este
método es sintesis de los dos ultimos.

El método del escritor competente se convierte en contenido del
proceso porque es parte de lo que tiene que apropiarse el estudiante.

De esta manera, el método del profesional adquiere doble
connotacién, como contenido del que el estudiante se tiene que
apropiar y como uno de los aspectos que como caracter
contradictorio esta en la dinamica, en el método de ensefianza-
aprendizaje.

Existe una estrecha relacion entre los distintos subprocesos que
siguen los escritores competentes en la redaccion de sus textos
escritos y las habilidades de las que deberan apropiarse los
estudiantes de lenguainglesaen laredaccion de suscomposiciones
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Por otra parte, podemos observar que el estudiante se apropia de
un método inductivo-deductivo para la construccion de textos en
contraposicion con el método utilizado por el escritor competente
que domina las peculiaridades de laredaccion en su propia lengua.
De ahi que si queremos encontrar un método de ensefianza-
aprendizaje para la redaccion, éste debe ser sintesis de ambos
aspectos, en el cual el método seguido por el escritor competente
se convierta en contenido del proceso de ensefianza-aprendizaje,
por ser parte de lo que el estudiante debera apropiarse para lograr
redactar con eficacia, un método que en definitiva sera expresion
del proceso de ensefianza-aprendizaje y parte del contenido, que
como expresamos anteriormente, deberd apropiarse el educando
para una redaccion exitosa de cualquier tipo de texto escrito.
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Tabla 1.

ANEXOS
Revision del argumento

SUB-
PROCESOS

-Lectura

-Revisién

HABILIDADES

EL
ARGUMENTO

LA ORGANI-
ZACION DE
LAS IDEAS

EN EL TEXTO

-ldentificar las distintas partes del argumento

-analizar el razonamiento que
ocurre a partir de las premisas y
-Evaluar la|que lleva a las conclusiones.
validez del | -determinar si las conclusiones
argumento son legitimas o ilegitimas

-analizar la objetividad de los
hechos para determinar su

exactitud

-Determinar:
-Evaluar la a) si varios puntos de vista han
veracidad de sido analizados antes de
las oraciones escoger el adecuado;

del argumento |b) si una idea vélida ha sido
extendida mas allda de los
limites;

c¢) si han ocurrido simplificaciones
que afecten la realidad;

d) si han sido emitidos juicios
injustos

e) si hay afirmaciones que
carecen de respaldo;

f) si el propésito del ensayo
coincide con el proposito
original

Considerar si los lectores pueden estar
interesados y ser capaces de seguir el argumento,
asi como las objeciones

que los mismos puedan hacerle.

-Realizar los cambios necesarios para eliminar los
problemas que se encuentren y completar lo
planteado

-ldentificar tesis, ideas principales, secundarias,
detalles y ejemplos dentro del texto redactado
-Valorar:

a) silas ideas principales se corresponden con la
tesis;

si las ideas principales estan suficientemente
respaldadas;

c) silas conclusiones cumplen lo establecido;
-Realizar los cambios necesarios para mejorar la
organizacion de las ideas del texto

b




Tabla 2. Revision de la coherencia del texto

SUBPROCESOS HABILIDADES
-ldentificar los pérrafos organizados de
acuerdo con distintos patrones (légicos o
cronolégico)
-Determinar si la organizacién se adecua a los
temas tratados en los pérrafos
-Valorar los cambios organizativos que se
deben realizar para mejorar la coherencia
-Realizar los cambios necesarios
-Lectura -ldentificar las partes donde se repiten
COHERENCIA | palabras o frases clave
-Revision -Determinar en qué partes del texto la

repeticion ayuda a seguir la légica del parrafo y
comprender el punto de vista del escritor y en
cuéles no

-Valorar qué repeticiones de palabras y
expresiones pueden mejorar la coherencia
-Realizar los cambios necesarios

-ldentifica cada uso de estructuras paralelas
-Determinar si su uso ayuda a dar coherencia
al pérrafo

-Valorar la efectividad de las estructuras
utilizadas y qué cambios o nuevas conexiones
entre las ideas pueden realizarse

-Realizar los cambios necesarios

-ldentificar los pronombres que aparecen en el
parrafo

-Determinar a qué sustantivo o pronombre se
refieren cada uno de los utilizados

-Valorar la efectividad de los pronombres
utilizados y qué otros pronombres pueden
mejorar la coherencia del parrafo

-Realizar los cambios necesarios

-ldentificar expresiones de transicion
-Determinar si establecen relaciones exactas
entre oraciones y parrafos

-Valorar si las expresiones de transicion
utilizadas son las mas adecuadas a las
relaciones existentes entre las ideas y cuéles
deben mantenerse o modificarse

-Realizar los cambios necesarios
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Fig.1 Articulacion de laadquisicion dela habilidad de
utilizar estructuras sintacticasy elementos|éxicos con la
revision.





