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RESUMEN

El estudio sistematiza los referentes tedrico-metodoldgicos sobre la formacion de conceptos en Ciencias
Naturales en el tercer ciclo de educacion primaria mediante una revision bibliografica narrativa, adaptada
al protocolo PRISMA 2020. Se identificaron, seleccionaron vy sintetizaron publicaciones entre 2016-2025 en
Scopus, WoS, SciELO, Redalyc, Dialnet y Google Académico. Se incluyeron 38 estudios que cumplieron los
criterios de elegibilidad, en espafiol, inglés y portugués (1975-2025). Los métodos de andlisis utilizados fueron:
analisis de contenido, historico-logico para la evolucién del temay analitico-sintético para la comparacion y
sintesis de la informacion. Se identificaron dos vias fundamentales para la formacién conceptual (inductiva y 5
deductiva), resultando esta uUltima mas propicia para el desarrollo del pensamiento tedrico. Se describieron
las fases del proceso vy los tipos de definiciones mas frecuentes. Se concluye que este proceso en la asignatura
requiere trascender el nivel empirico mediante el uso sistematico de la via pertinente.

Palabras clave: Aprendizaje conceptual, atencién, comprensidn, conceptualizacidon, cognicion.

ABSTRACT

This study systematizes the theoretical-methodological frameworks on concept formation in Natural Sciences
within the third cycle of primary education, through a narrative literature review adapted to the PRISMA 2020
protocol. Publications from 2016 to 2025 were identified, selected, and synthesized across Scopus, WoS, SciELO,
Redalyc, Dialnet, and Google Scholar. A total of 38 studies met the eligibility criteria, in Spanish, English, and
Portuguese (1975—2025). The analytical methods employed included content analysis, the historical-logical
method to trace the evolution of the topic, and the analytical-synthetic method for comparison and data
synthesis. Two fundamental pathways for conceptual formation were identified (inductive and deductive),
with the latter proving more conducive to the development of theoretical thinking. The phases of the process
and the most frequent types of definitions were described. It is concluded that this process in the subject area
requires transcending the empirical level through the systematic use of the appropriate pathway.

Keywords: Conceptual learning, attention, comprehension, conceptualization, cognition.

RESUMO

O estudo sistematiza os referenciais tedrico-metodoldgicos sobre a formacdo de conceitos em Ciéncias
Naturais no terceiro ciclo do ensino fundamental, por meio de uma revisdo bibliografica narrativa adaptada
ao protocolo PRISMA 2020. Foram identificadas, selecionadas e sintetizadas publicaces entre 2016 e 2025
nas bases Scopus, WoS, SciELO, Redalyc, Dialnet e Google Académico. Incluiram-se 38 estudos que atenderam
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aos critérios de elegibilidade, nos idiomas espanhol, inglés e portugués (1975-2025). Os métodos de
analise utilizados foram: andlise de conteldo, histérico-légico para a evolucdo do tema e analitico-sintético
para a comparacao e sintese das informacgdes. Identificaram-se duas vias fundamentais para a formacdo
conceitual (indutiva e dedutiva), sendo esta Ultima mais propicia ao desenvolvimento do pensamento tedrico.
Descreveram-se as fases do processo e os tipos de definicdes mais frequentes. Conclui-se que esse processo
na disciplina requer transcender o nivel empirico mediante o uso sistematico da via pertinente.
Palavras-chave: Aprendizagem conceitual, atencdo, compreensdo, conceituacdo, cognicao.

Recibido 21/07/2026 Aprobado 23/08/2026

Introduccion

Las Ciencias Naturales en la institucién educativa primaria buscan desarrollar capacidades para comprender
y actuar transformadoramente en el medio ambiente. Por el significado que tienen los conocimientos y los
meétodos que incluye para su abordaje, no pueden quedar al margen en el desarrollo del pensamiento de los
educandos y en la formacién integral de su personalidad (Piaget, 1975).

En correspondencia con lo anterior, el analisis y la reflexidn sobre los objetos, fendmenosy procesos, el explicar
las causas que los provocan, la elaboracién de suposiciones, de argumentos, la expresion de sus ideas en el
grupo de clases se convierten entre otras vias en estrategias importantes. Precisamente, en el desarrollo del
pensamiento de los educandos ocupa un lugar destacado la formacion de conceptos.

El sistema de conocimientos adquirido por los educandos desde grados anteriores y el que se alcanza en el
tercer ciclo, sirve de base al desarrollo de habilidades que deben haberse iniciado previamente, asi como la
formacién de nuevas habilidades mediante las Ciencias Naturales, las cuales, constituyen una parte importante
del contenido de la ensefianza (Yaguare-Valladares, 2016).

Lo anteriormente planteado, exige de los docentes una amplia preparacion que no puede limitarse al dominio
de los contenidos del programa de estudio, ni a la mera consulta de las bibliografias para los educandos, sino
que debe desarrollar una busqueda de informacién en materiales concebidos para estos.

Por otra parte, en el nivel educativo primario, el pensamiento empirico es una etapa inicial del aprendizaje
y particularmente en las Ciencias Naturales, se requiere que el educando realice frecuentes y variadas
observaciones de lo que le rodea, de las demostraciones que ejecuta el docente, de los resultados de los
experimentos, para llegar a generalizaciones a partir de un conjunto de propiedades externas, comunes o
idénticas a una diversidad de objetos, fendmenos o procesos individuales y asi formar representaciones que
sirven de base a conceptos elementales sobre el mundo circundante.

Pero el aprendizaje de las Ciencias Naturales en el tercer ciclo no se puede reducir a este nivel, puesto que
por medio del conocimiento empirico no es posible penetrar en la esencia, es decir en las relaciones internas
que determinan el origen, el desarrollo y la transformacion de los diversos objetos, fendmenos y procesos
naturales. Por tanto se necesita formar en los educandos un nivel de conocimientos tedricos en el cual es
posible reflejar la esencia interna y las leyes que rigen el desarrollo de esta realidad, para ir contribuyendo
a lograr la formacién de conceptos tedricos, a partir de lo general esencial, de modo que trascienda en los
subsistemas de ensefianzas precedentes.

Ello no significa que para este nivel no sea imprescindible la contemplacién viva, sino que sobre la base de ésta,
el educando se ponga en contacto con una relacion esencial presentada en forma materializada (en modelos,
graficos, esquemas) que después de ser interiorizada permita la determinacion de sus manifestaciones
particulares en diversos objetos, fendmenos o procesos o en sus relaciones. Es decir, que la formacion del
pensamiento tedrico en los educandos, implique que deban analizarse los objetos, fendmenos o procesos
dentro de un sistema, concatenados unos con otros para poder descubrir sus relaciones.

Los referentes tedricos consultados en autores cldsicos: Vigotsky (1988); Davidov (1992); Usova (2013) y otros
contemporaneos como: Shardakov (2012); Zilberteins (2011); Labarrere (2014) y Durdn (2014) han abordado
el tema, estableciendo diferencias entre conceptos cotidianos, cientificos y ademas entre vias inductiva y
deductiva.

En el sentido de contribuir a la formacidn de conceptos de Ciencias Naturales en PEA en la escuela primaria, las
tendencias actuales a nivel internacional enfocan a la implementacion de metodologias activas y estrategias
didacticas, donde se destacan: Bernal Parraga et al. (2025), Robalino Zambrano et al. (2026); Santos-Navas
(2021); Marison-Cargua et al. (2025); Llewellyn (2022) y Vera Mosquera et al. (2023).

Sin embargo, aungue existen estos presupuestos, se requiere de una sistematizacion que los contextualice
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especificamente para el tercer ciclo de la primaria en la ensefianza de las Ciencias Naturales, ofreciendo una
guia metodoldgica para los docentes.

Bajo los presupuestos anteriores el trabajo que se presenta presupone como objetivo sistematizar los
referentes tedrico-metodoldgicos sobre la formacién de conceptos en las Ciencias Naturales en el tercer ciclo
de la educacién primaria, a partir de una revisién de la literatura especializada.

Metodologia

Se desarrolla una revision bibliografica de tipo narrativa, partiendo del analisis de la documentacién pertinente
relacionada con la tematica. La busqueda se realizd entre 2016 y 2025 en las bases de datos Scopus, Web of
Science, SciELO, Redalyc, Dialnet y Google Académico. Se emplearon las siguientes combinaciones de términos:
(A) en espafiol: 'formacion de conceptos' AND 'ciencias naturales' AND 'educacion primaria’; (B) en inglés:
'concept formation' AND 'natural science teaching' AND 'primary education’; (C) en portugués: 'formacdo de
conceitos' AND 'ensino de ciéncias naturais' AND 'educac¢do primaria'. Se aplicaron filtros de idioma (espafiol,
inglés, portugués) y periodo (1975-2025). La busqueda inicial arrojé un total de 1,148 registros.
El proceso de seleccion siguid las fases del protocolo PRISMA (Page et al., 2021) adaptado para revisiones
narrativas. La busqueda inicial identificd 1,148 registros en las bases de datos consultadas. Tras eliminar
duplicados (n= 857), se examinaron 531 titulos y resumenes, de los cuales se excluyeron 79 por no abordar
la formacién de conceptos en Ciencias Naturales, por centrarse en otros niveles educativos o por no estar
disponibles en texto completo. Se evaluaron 193 articulos en texto completo, aplicandose criterios de exclusion
adicionales que redujeron la muestra a 38 documentos incluidos en el andlisis final. La Figura 1 presenta el
diagrama de flujo del proceso de seleccion.
Criterios de Calidad

Criterios de inclusion:
e Articulos publicados en revistas indexadas (Scopus, WoS, SciELO, Redalyc, Dialnet, DOAJ)
e Documentos que aborden explicitamente la formacién de conceptos
e Estudios realizados en el nivel de educacién primaria (especificamente tercer ciclo o equivalentes)
¢ Publicados en espafiol, inglés o portugués entre 1975y 2025
Criterios de exclusion:
e Estudios centrados exclusivamente en educacién secundaria o superior
e Documentos que no presenten fundamentos tedricos o metodoldgicos explicitos
e Articulos sin acceso al texto completo
e Tesis no publicadas o disponibles solo en repositorios sin arbitraje
Criterios de calidad (para valorar los estudios incluidos):
* Alta calidad: Publicados en revistas JCR/Scopus Q1-Q3
¢ Media calidad: Revistas SciELO, Redalyc o Dialnet con arbitraje
e Baja calidad: Sin indexacién reconocida, pero con relevancia tematica

Figura.1 Diagrama de Flujo PRISMA (Adaptado)
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Resultados y Discusion

Fundamentos psicoldgicos y légicos del concepto
Una de las formas fundamentales del pensar es el concepto, en los conceptos se reflejan las propiedades mas
generales, esenciales, de los objetos materiales, sus vinculos y relaciones mas importantes, en tal sentido,
Andreiev (1984) y Davidov (1992), valoran la importancia que tiene conocer los conceptos al referir que cuanto
mas perfectos son los conceptos, con mayor profundidad reflejan la realidad objetiva y mas perfecto sera el
acto discursivo en el que se uftilizan.
Coincidiendo en parte con el argumento que ofrecen dichos autores es muy positivo para lograr una
determinada asimilacién y no completa de los diversos conocimientos en los educandos, debido que al no
poseer el dominio de la esencia de los objetos, procesos y fendmenos que son objeto de estudio, le impide su
aplicacion mas adecuada en las actividades cotidianas contextualizadas con su entorno. Mostrando entonces la
necesidad de identificar los rasgos esenciales en cada concepto y convencidos de su representacion correcta,
reflejando significativamente el contenido correspondiente y la ldgica relacién con su extension. Lo antes
sefialado permite entender por esencia el “conjunto de las propiedadesy relaciones del objeto mas profundas
y estables, determinante de su origen, caracter y direccion del desarrollo” (Chupagin, 2014, pag. 147).
Si se parte de la definicion anterior para la implementacion del proceso de formacién conceptual, se crean
entonces las bases necesarias para el éxito y efectividad del mismo, estimulando el desarrollo de un proceso de
ensefianza aprendizaje desarrollador como lo exige la realidad contemporanea. De lo contrario seria continuar
con un estancamiento para el salto cualitativo adecuado con el desempefio de la docencia y para el transito
imprescindible de las diferentes actividades a disefiar, segln los niveles de desempefio, para lograr la fijacion,
sistematizacion, aplicacion y profundizacion de los diversos complejos de materias recogidos en el plan de
estudio.
Todo lo antes descrito es de gran importancia para la concepcion y desarrollo de cualquier asignatura, debido
que los conceptos constituyen su base gnocioldgica. Este proceso formativo requiere de una constante
actualizacion partiendo del contexto donde se implementara el mismoy en correspondencia con el diagnostico
integrador de sus participantes.

Vias para la formacion de conceptos: Induccién y Deduccion
Autores como: Durdn (2014); Labarrere (2014); Shardakov (2012); Usova (2013) y Zilberteins (2011); han
estudiado el proceso para la formacion conceptual y proponen pasos metodoldgicos por las vias inductiva y
deductiva siguiendo las siguientes etapas:

Via inductiva

- Creacién de un medio motivacional y problémico dirigido hacia la orientacién del objetivo.
- Seleccidn de caracteristicas comunes y no comunes de los distintos objetos representativos; donde existe un
predominio de la abstraccién y comparacién.
Todo lo anterior es valido para el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales, donde el medio
motivacional y las singularidades de los objetos y procesos deben contribuir a la identificacién de los rasgos
esenciales de los conceptos en formacion. Sin embargo la primera de estas etapas debe de contener un grupo
de acciones explicitas que permitan implementar este proceso tan medular con la asequibilidad necesaria y
partiendo de la heterogeneidad de docentes en ejercicio actualmente. De la forma planteada es muy general,
no describe adecuadamente cémo se debe crear las condiciones para una motivacion en correspondencia
con los conocimientos ya apropiados por los educandos y entonces concretar lo problémico , de modo que
sea viable para la orientacion certera del objetivo. En la medida que sea rica en propuestas de alternativas esta
parte, se hard mas efectiva creando las condiciones pertinentes para el éxito de la etapa siguiente, producto
qgue se apoya en lo empirico, aguello que se observa externamente y que no significa lo mds esencial, pero
posibilita notar lo comun y diferente en los objetos mostrados , aungue no se profundice en lo interno del
concepto , es decir sus relaciones de origen, propiedades, contradicciones y manifestaciones que rigen su
desarrollo.
La misma en ocasiones no cuenta con la representacion variada de ejemplares para la identificacion de los
rasgos necesarios y suficientes en estos, por la ausencias de vivencias por parte de los docentes en concretar
la generalizaciéon correspondiente. Cuestion que impide el disefio de las actividades diversas y oportunas para
la asimilacion optima de los contenidos concebidos.
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Via deductiva
- Creacidn de un medio motivacional dirigido hacia la orientacion del objetivo.
- A partir de la definicidn se analizan los rasgos esenciales que los alumnos deben ser capaces de distinguir y
reconocer en los objetos.
- Presentacién de objetos de investigacidn, ejemplos que sean representativos y otros que no lo sean, con el
objetivo de llegar a conclusiones: que de esos objetos representativos puedan discernir cudles propiedades de
los objetos corresponden al concepto definido. En este paso el pensamiento trasciende el marco de abstracciéon
hacia lo concreto como tal.
Aqui se puede apreciar la relacién de interdependencia establecida entre las etapas, mostrando la légica
pertinente desde el disefio adecuado de la motivacidon, segun el diagndstico integrador implementado como
proceso del docente con sus educandos, lo que permite la asimilacién adecuada de los contenidos concebidos
para el momento y sin dar la posibilidad de confusién o comisién de errores.
Bajo los referentes anteriores, la formacion de los conceptos iniciales en las Ciencias Naturales debe trabajarse
a partir de revelar los nexos dialécticos de los fendmenos, se critiquen sus limitaciones y se destaque la
importancia de los conocimientos en la actividad cotidiana y practica del hombre. Al respecto Vigotsky (1982)
puntualiza que a partir del conocimiento empirico, se forman las estructuras cognitivas y afectivas que sirven de
base a lo tedrico. A suvez, “.. los conceptos cientificos proporcionan estructuras para el desarrollo ascendente
de los conceptos espontaneos hacia la conciencia y el uso deliberado...” (Vygotsky, 1982, pag. 108).
Ademas mediante la deduccion se logra la finalidad de reproducir la esencia desarrollada del objeto; esta via
posee las siguientes ventajas: las generalizaciones son mas concretas; promueve la formacion del pensamiento
cientifico; se logra penetrar en la esencia del objeto y establecer nexos y relaciones con otros; promueve la
estimulacion y formacion de operaciones del pensamiento como el transito de lo abstracto a lo concreto.
Lo antes sefialado demuestra que la misma puede y debe implementarse partiendo de las caracteristicas
psicoldgicas de los educandos en el tercer momento del desarrollo, donde sus edades se encuentran entre los
11y 12 aflos. Muestra de ello es lo planteado en el Plan de Estudio:
Seinicialaetapadelaadolescenciaopreadolescencia. Aquiel educandolograun mayordesarrollointelectual, se
puede apreciar un aprendizaje reflexivo, niveles superiores de aprendizaje, potencialidades para la asimilacion
consciente de los conceptos cientificos y para el surgimiento del pensamiento que opera con abstracciones,
cuyos procesos logicos (comparacién, clasificacién, andlisis, sintesis y generalizacién, entre otros). De igual
forma logra alcanzar niveles superiores en el plano tedrico. Pueden operar con abstracciones. Se vuelve cada
vez mas independiente con posibilidad de fundamentar juicios, exponer ideas, ser criticos. Se logra mayor
nivel de imaginacion y creatividad y de busqueda de conocimientos del educando (Sanchez, 2016, p.28)
Sin embargo, mientras que algunos autores priorizan la induccién en los primeros grados, Davidov (1992) y
Vigotsky (1988) ofrecen argumentos sélidos para comenzar desde lo general en los niveles superiores de la
primaria. Muestra de ello es lo antes descrito, algo muy importante para desarrollar un pensamiento reflexivo
y critico en los educandos de manera que exista la asimilacion oportuna de los conceptos cientificos para
penetrar en la esencia de los mismos. Lamentablemente en |la actualidad no siempre se tiene conciencia en
determinados docentes del empleo mas sistematico de la via deductiva al interior del proceso d ensefianza
aprendizaje delas Ciencias Naturales, aspecto que obstaculiza la contextualizacidn objetiva enlos conocimientos
gue pudieran utilizarse para solucionar problematicas del quehacer cotidiano.
También partimos de apoyar lo expresado por Usova (2013) al constituirse un elemento medular al interior del
proceso de formacion conceptual independientemente de la via seleccionada para implementar este , cuando
considera que antes de entrar a la etapa de aplicacion del concepto es recomendable tener en cuenta la etapa
de precision y afianzamiento en la memoria de los rasgos esenciales del mismo y recomienda en este paso
solucionar dos tareas como: variacién de los rasgos del concepto y aplicacion de contra ejemplos.
La reflexidn anterior se asume en este trabajo, debido al papel que juega esta etapa en el proceso de asimilacion
de los conceptos. Las tareas de variacién de los rasgos del concepto, son aquellas en las que se incluyen
rasgos que no corresponden con el concepto a analizar o se omiten rasgos del mismo. En dependencia de
esta el educando identificara los rasgos esenciales o deducird los mismos. Las tareas de aplicacién de contra
ejemplos no deben dejar de realizarse, pues le permiten al educando diferenciar los rasgos esenciales de los
secundarios, el concepto en estudio de otros estudiados con anterioridad.
Con larealizacidn de este tipo de tareas se acelera el proceso de formacion del conceptoy ademas la naturaleza
de estas aparece ejemplificada en la propuesta para la identificacion de los rasgos del concepto, de modo que
el objetivo de la identificacion en esta investigacion, es lograr que el educando precise y afiance los rasgos del
mismo.
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Ademas una limitacion encontrada en la literatura es la escasez de estudios empiricos que comparen la
efectividad de ambas vias en quinto grado, lo que abre una linea de investigacidn futura.

Fases del proceso de elaboracion de conceptos en Ciencias Naturales
En el proceso total de elaboracion de conceptos, en la ensefianza de las Ciencias Naturales, se reconocen tres
fases o procesos parciales: trabajo propedéutico, formacion del concepto vy fijacién del concepto.
La fase de trabajo propedéutico, generalmente se inicia mucho antes de introducir el concepto y consiste en
exploraciones, tareas o ejercicios preparatorios para asegurar el nivel de partida. Es la etapa mas importante
dentro del proceso concebido como sistema. Debido al diagndstico integrador que tenga el docente sobre los
contenidos ya apropiados por el educando y segun el momento del desarrollo.
Esta condicion le permitird disefiar la concepcion didactica para la asignatura correspondiente, mediante
el transito adecuado desde la motivacion pertinente hasta su concrecion en la actividades previstas. Esto
propiciard el éxito y la efectividad para el resto de las fases.
En la formacion de conceptos se utilizan dos vias esenciales que se corresponden con los caminos clasicos de
obtencion de los conocimientos. Una de estas vias va de lo general a lo particular, la otra a la inversa.
Cuando se va de lo general a lo particular, se comienza en esencia con una definicion (descripcion o
caracterizacion) del concepto que se desea introducir y una vez explicado el significado de este, se analizan
ejemplos para reconocer si son 0 no representantes del concepto.
Asimismo, los métodos de comunicacién que se emplean en el trabajo con conceptos son de gran importancia.
Los educandos necesitan adquirir multiples experiencias practicas, de audicion, lectura, escritura, expresion
oralyreflexién que les permitan expresar el transcursoy los resultados de sus propios procesos de pensamiento.
Por eso las tareas para la fijacion deben estar dirigidas a la identificacion, realizacidon y aplicacién de los
conceptos estudiados.
Sin embargo es necesario sefialar que el proceso de formacidon conceptual ha seguido experimentado
transformaciones significativas como necesidad de tener correspondencia al contexto donde se desarrolla,
producto que no siempre este se ha podido implementar con la efectividad adecuada como consecuencia de
insuficiencias tedricas metodoldgicas en el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales. Las
tendencias actuales a nivel internacional enfocan a la implementaciéon de metodologias activas y estrategias
didacticas, como se muestra en la Tabla 1.

Tabla 1. Principales tendencias de las metodologias activas utilizadas para la formacién de conceptos

Tendencia Autor Titulo Referencia

Aprendizaje besado | Bernal- Parraga, A. P et

al. (2025)

Innovacién metodoldgica en Revista Cientifica de Salud y Desarrollo

en proyectos (ABP) la ensefianza de las Ciencias Humano 6 (2),488-513,2025
Naturales : Integracion

de realidad aumentada

y aprendizaje basado en
proyectos para potenciar la

comprension cientifica

El aula invertida Bueno-Carvajal y Ledn BTesis de Licenciatura inédital® Universidad

Aguirre (2023)

Objetos de aprendizaje en
el desarrollo de actividades de Bolivar. Facultad de Ciencias de
académicas de la asignatura La Educacidn, sociales, filoséficas y
Ciencias Naturales, en los humanisticas.
estudiantes de 5to afio paralelo
B en la unidad educativa Angel

Polibio Chavez.

Ensefianza basada | Llewellyn (2022)

en la investigacion

Inquiry-Based Science
Education in Elementary and
Middle School

Articulo de revision

Soledispa Zurita et al.

Estrategias con Hernandez Y. M. (2025)

diversos enfoques

Practical-Experimental Activity
in the Teaching-Learning

Process in Primary Eduaction.

Opuntia Brava 17,88,2025
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Gamificacién Marison- Cargua, P. et al. | Gamificacion, estrategia AlfaPublicaciones 7 (2),26-57,2025
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En Cuba la asignatura tiene concebido los dominios cognitivos recogidos en el tercer perfeccionamiento
del (SNE). Lo antes sefialado exige por la complejidad de los contenidos emplear mas sistematicamente la
via deductiva por las ventajas que representa la misma para asimilacion de los conocimientos y ademas su
perdurabilidad en el tiempo. Algo muy necesario para la aplicacion de estos en la solucion de problematicas
que surgen en el entorno cotidiano del educando.

Tipos de definiciones y su uso en el aula.

Si se conoce que definir un concepto es como premisa, establecer cudl es su contenido o determinar cual es
su extension, lo que se expresa generalmente a partir de lo que significa un término o una expresién verbal.
Las definiciones mas frecuentes en la ensefianza de las ciencias naturales son: nominales y por género
préximo y distincion especifica. En la primera de estas se introducen nuevos términos o simbolos aclarando
su etimologia, como se interpretan o como se utilizan. La segunda se relaciona un concepto nuevo (que se
va a definir) con un concepto superior y se establecen los rasgos distintivos esenciales del primero, que lo
diferencian de otros subordinados al mismo concepto superior.

Para definir un concepto, hay que apoyarse en palabras cuyo significado ha sido precisado con anterioridad.
Esto hace que cada definicion contenga términos que a su vez deben ser definidos, lo cual podria conducir
a un proceso sin final. Desde luego, esto no es asi, en primer lugar, porque en las Ciencias Naturales hay
una serie de conceptos bdsicos cuyo significado se fijan por intuicion o sentido comun, empleando palabras
qgue tienen un uso convencional; en segundo lugar, porque en esta ensefianza hay principios didacticos que
aconsejan prescindir de algunas definiciones (aunque hayan sido formuladas para la ciencia correspondiente),
si se estima que no se dispone del tiempo suficiente para estudiarlas o que no seran asequibles para los
educandos (Pefia-Nivicela et al., 2019).

En los casos en que los conceptos deben ser aprendidos y no se requiere recordar formalmente una definicion,
se emplean en las clases descripciones, caracterizaciones o simplemente el estudio de algunos representantes
a manera de ejemplos (Pérez Lameira & Gonzalez Gonzalez, 2017).

La descripcidon consiste en enumerar rasgos distintivos del ente que se esta describiendo, sin detenerse a
pensar si estos rasgos son esenciales o no. Se describen objetos o relaciones enumerando rasgos exteriores
que los diferencian de otros parecidos a ellos. Casi siempre aparecen en las descripciones mas rasgos de los
imprescindibles para dar una definicién del concepto que se describe.

En las clases de Ciencias Naturales se acude con bastante frecuencia a descripciones, pues las definiciones de
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los conceptos pueden ser muy complicadas para entenderlas de una vez en una sola presentacion, de manera
que hay conceptos que los educandos van asimilando por aproximaciones sucesivas, mediante descripciones
cada vez mas completas. De igual manera, se debe exigir a los educandos sistematicamente que describan
para que incorporen a su lenguaje el simbolismo y el vocabulario de las diferentes asignaturas, comprendan
su significado y desarrollen una red coherente de estructuras conceptuales.

De acuerdo a lo anterior, la caracterizacion se basa en el enunciado de propiedades internas o sustanciales del
ente que se caracteriza. Mientras que en la descripcion pueden aparecer rasgos que no son esenciales, en la
caracterizacion se persigue la distincion de los que realmente lo son. En una caracterizacién pueden aparecer,
sin embargo, mas rasgos de los necesarios y suficientes para construir una definicion.

Resulta importante el abordaje de la ejemplificacion, que se utiliza para crear una representacion mental
a través del anadlisis de algunos representantes del concepto, lo que requiere escoger cuidadosamente los
ejemplos para que se reconozcan en ellos las caracteristicas comunes. Para completar este andlisis, se suele
presentar contraejemplos para identificar en ellos las propiedades esenciales que no poseen, es decir, las
razones por las cuales estos Ultimos no son representantes del concepto en cuestiéon (Pérez Lemus et al., 2025).
A menudo se combinan descripciones, caracterizaciones y ejemplificaciones para acometer la formacion de
conceptos. Los educandos son conducidos a reflexiones que les compelen a comparar y reconocer los rasgos
verdaderamente distintivos de los conceptos que se introducen de esta manera.

Los fundamentos tedricos antes descritos son medulares para el trabajo adecuado con el proceso de formacién
conceptual. Este se tornara mas complejo o no, en la medida del domino por parte de los docente sobre las
condiciones que deben crearse y que permita la efectividad necesaria en la asimilacion de los contenidos
correspondientes.

Limitaciones del estudio

La presente revision presenta limitaciones que deben considerarse al interpretar sus resultados. En primer
lugar, al tratarse de una revisidon narrativa, no se aplicaron procedimientos estadisticos de metaanalisis, lo
que limita la generalizacién cuantitativa de los hallazgos. En segundo lugar, aunque se consultaron bases de
datos internacionales, predomina la literatura en espafiol y portugués, con menor representacion de estudios
anglosajones recientes. En tercer lugar, no se incluyeron estudios no publicados (literatura gris), lo que podria
introducir sesgo de publicacidon. Finalmente, la heterogeneidad de los disefios metodoldgicos de los estudios
revisados dificulta la comparacion directa de resultados. Futuras investigaciones deberian abordar estos
aspectos mediante revisiones sistematicas con metaanalisis y protocolos PRISMA completos."

Conclusiones

La literatura revisada confirma que la formacion de conceptos en Ciencias Naturales en el tercer ciclo de
primaria no puede reducirse a la via inductiva; se requiere el empleo sistematico de la via deductiva para
promover el pensamiento tedrico y penetrar en la esencia de los objetos y fendmenos.

Existe un consenso en torno a las fases del proceso (propedéutico, formacién, fijacion) y a la importancia
de incluir tareas de variacion de rasgos y contraejemplos, especialmente durante la etapa de precision del
concepto.

El éxito del proceso depende tanto del dominio del contenido por parte del docente como de su comprension
de los fundamentos ldgicos y psicoldgicos de la actividad cognoscitiva, condicion que a menudo no estd
suficientemente desarrollada en la formacion inicial.

Se recomienda que los curriculos y las guias metodoldgicas para la ensefianza de las Ciencias Naturales en
quinto grado expliciten y ejemplifiquen la via deductiva, integrando las tareas de precision.
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