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			RESUMEN

			La formación investigativa en la Educación Superior cubana enfrenta el desafío de articular la teoría con la práctica profesional desde los primeros años. El objetivo del estudio fue diseñar una estrategia didáctica para el desarrollo de habilidades investigativas en la formación de educadores de la primera infancia del Centro Universitario Municipal de Guisa, a partir de su gradación por años académicos. Se empleó un diseño pre-experimental con enfoque mixto. La muestra incluyó 46 estudiantes, seis profesores y tres directivos. El diagnóstico inicial reveló que más del 75% de las estudiantes se ubicaba en nivel bajo de desarrollo de las siete habilidades investigativas identificadas. La estrategia didáctica se estructuró en cuatro etapas con una gradación progresiva por años académicos. La valoración de 15 especialistas confirmó su pertinencia (promedio 4,63 sobre 5). El pre-experimento demostró un incremento significativo del nivel de habilidades investigativas (p < 0,001), con reducción del 60,9% de estudiantes en nivel bajo y elevación del 21,8% en nivel alto. La estrategia constituye una vía efectiva para la formación investigativa en la modalidad semipresencial.

			Palabras clave: Estrategia didáctica, educación preescolar, formación profesional, habilidades investigativas, primera infancia.

			Abstract

			Research training in Cuban Higher Education faces the challenge of articulating theory with professional practice from the early years. The objective of the study was to design a didactic strategy for the development of research skills in the training of early childhood educators at the Municipal University Center of Guisa, based on their graduation by academic years. A pre-experimental design with a mixed approach was used. The sample included 46 students, six teachers and three managers. The initial diagnosis revealed that more than 75% were at a low level of development of the seven skills identified. The didactic strategy was structured in four stages with progressive graduation by academic years. The assessment of 15 specialists confirmed its relevance (average 4.63 out of 5). The pre-experiment demonstrated a significant increase in the level of research skills (p < 0.001), with a reduction of 60.9% of students at a low level and an increase of 21.8% at a high level. The strategy constitutes an effective way for research training in the blended modality.
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			Resumo

			A formação investigativa no Ensino Superior cubano enfrenta o desafio de articular a teoria com a prática profissional desde os primeiros anos. O objetivo do estudo foi desenhar uma estratégia didática para o desenvolvimento de habilidades investigativas na formação de educadores da primeira infância do Centro Universitário Municipal de Guisa, a partir de sua gradação por anos acadêmicos. Utilizou-se um delineamento pré-experimental con abordagem mista. A amostra incluiu 46 estudantes, seis professores e três diretores. O diagnóstico inicial revelou que mais de 75% se encontrava em nível baixo de desenvolvimento das sete habilidades investigativas identificadas. A estratégia didática foi estruturada em quatro etapas com gradação progressiva por anos acadêmicos. A avaliação de 15 especialistas confirmou sua pertinência (média 4,63 sobre 5). O pré-experimento demonstrou um incremento significativo do nível de habilidades investigativas (p < 0,001), com redução de 60,9% dos estudantes em nível baixo e elevação de 21,8% em nível alto. A estratégia constitui uma via efetiva para a formação investigativa na modalidade semipresencial.

			Palavras-chave: Estratégia didática, formação de educadores, habilidades investigativas, primeira infância.
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			Introducción

			La formación de profesionales de la educación con un sólido pensamiento investigativo constituye una prioridad estratégica en el contexto de la Educación Superior cubana, en correspondencia con los lineamientos del VII Congreso del Partido Comunista y los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030. La Resolución 47/2022 del Ministerio de Educación Superior establece en su artículo 284.1 el trabajo investigativo como forma organizativa docente destinada a "formar habilidades propias del trabajo técnico y científico investigativo en los estudiantes mediante la práctica laboral u otras tareas" (MES, 2022, art. 284.1). Esta disposición normativa evidencia la necesidad de que los futuros educadores de la primera infancia desarrollen habilidades investigativas para transformar su práctica profesional desde una postura reflexiva y crítica.

			Diversos autores han coincidido en señalar el lugar central que ocupan las habilidades investigativas en el currículo universitario contemporáneo. García Ramis (1996) y Martínez Llantada (2002) han sentado las bases teóricas sobre el desarrollo de habilidades investigativas desde la tradición pedagógica cubana, enfatizando su carácter transversal y su vínculo con la práctica profesional. Chirino (2002) sistematiza las habilidades investigativas en tres grandes procesos —problematización, teorización y comprobación— que constituyen el eje articulador de la formación investigativa. En el ámbito internacional, González y Valencia (2024) y Palacios Mena y Jiménez (2024) han señalado que la formación investigativa suele estar desvinculada de los componentes laboral y académico, concentrándose frecuentemente en asignaturas aisladas de metodología de la investigación ubicadas en los últimos años de la carrera.

			Las clasificaciones y sistemas de habilidades investigativas generales, comunes a un número importante de carreras, han sido abordados por diversos autores. López (2001) establece una clasificación tripartita que distingue entre habilidades básicas de investigación, habilidades propias de la ciencia particular y habilidades propias de la metodología de la investigación pedagógica. Moreno (2005) propone una clasificación más comprehensiva que incluye habilidades de percepción, instrumentales, de pensamiento, de construcción conceptual, de construcción metodológica, de construcción social del conocimiento y metacognitivas. Por su parte, Machado et al. (2008) proponen un sistema de habilidades donde "solucionar problemas profesionales" constituye la habilidad investigativa de mayor grado de integración, y las habilidades de modelar, ejecutar, obtener, procesar, comunicar y controlar se definen como invariantes o acciones principales. Estudios recientes en la Educación Superior cubana, como el de Suárez Gutiérrez y Ortiz Sánchez (2025), profundizan en el desarrollo de habilidades investigativas con un enfoque desarrollador en los maestros en formación, subrayando la necesidad de trascender los enfoques instructivos tradicionales. Lorenzo Pérez et al. (2026) determinan las habilidades investigativas esenciales para la formación turística cubana, identificando dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal, así como una gradación progresiva por años académicos.

			En el caso específico de la formación de educadores de la primera infancia en Cuba, Bermúdez-Sarguera et al. (2021) analizan las disyunciones provocadas por la inobservancia de principios pedagógicos en la formación de habilidades investigativas desde la asignatura Metodología de la Investigación. Otros estudios sobre las particularidades del objeto de trabajo del educador —institución educativa, familia, comunidad— exigen un enfoque profesional pedagógico aún no suficientemente desarrollado en los planes de estudio (Cabrera Valdés et al., 2022). Silverio Jiménez y Pérez Fleites (2023) analizan las habilidades profesionales pedagógicas para el trabajo comunitario en la Educación Preescolar, evidenciando la necesidad de estructurar la formación del estudiante para dar respuesta a las exigencias del contexto. Prieto García et al. (2025) señalan insuficiencias en la integración de conocimientos para la culminación de estudios en carreras pedagógicas, lo que evidencia la persistencia de dificultades en la formación investigativa. La modalidad semipresencial, con menos horas de contacto directo y mayor exigencia de trabajo autónomo, introduce desafíos adicionales para la formación investigativa (Estrada Molina y Fuentes Cancell, 2021; Causilla-Suárez et al., 2024).

			Sin embargo, a pesar de estos valiosos antecedentes, no existe un sistema integrado de habilidades investigativas específicas para el educador de la primera infancia, con gradación por años académicos. La literatura aborda habilidades generales o de otras carreras —turismo, educación básica, educación secundaria—, pero no las particularidades del educador preescolar, cuyo objeto de trabajo (institución educativa, familia, comunidad) y cuyas funciones profesionales (docente-metodológica, investigativa, orientadora, superación) demandan un sistema específico de habilidades investigativas. Esta carencia constituye el vacío que la presente investigación pretende contribuir a llenar.

			En correspondencia con lo anterior, las siete habilidades investigativas que se proponen en esta investigación —problematizar, ejecutar la búsqueda y análisis de información especializada, formular hipótesis o preguntas de investigación, diagnosticar, modelar propuestas de solución, procesar la evaluación de la práctica y comunicación científica— se derivan de: (a) las funciones del profesional declaradas en el Plan de Estudio E; (b) las particularidades del objeto de trabajo del educador preescolar; (c) las clasificaciones teóricas existentes (Chirino, 2002; Machado et al., 2008); (d) los resultados de investigaciones previas en preescolar (Silverio Jiménez y Pérez Fleites, 2023; Prieto García et al., 2025); y (e) el diagnóstico realizado en el Centro Universitario Municipal de Guisa.

			La observación de la práctica pedagógica en la carrera y los resultados de evaluaciones sistemáticas han permitido identificar una contradicción persistente en el Centro Universitario Municipal de Guisa: por un lado, la necesidad impostergable de que los futuros educadores de la primera infancia desarrollen habilidades investigativas para transformar su práctica profesional; por otro, las limitaciones que estos presentan en su formación investigativa actual. Estas limitaciones se manifiestan en dificultades para identificar y formular problemas profesionales, insuficiente dominio de los métodos y técnicas de investigación educativa, limitaciones en el diseño y ejecución de proyectos de investigación viables, problemas para sistematizar y comunicar los resultados de sus indagaciones, y falta de un diseño en la Disciplina Principal Integradora Formación Laboral Investigativa (DPIFLI) que favorezca el desarrollo gradual de habilidades investigativas.

			El presente artículo tiene como objetivo: diseñar una estrategia didáctica para el desarrollo de habilidades investigativas, a partir de su gradación por los diferentes años académicos en la carrera formación de educadores de la primera infancia del Centro Universitario Municipal de Guisa.

			Metodología

			La investigación se sustenta en la dialéctica materialista como método más general de la ciencia, y es de tipo aplicada con un enfoque mixto (cuantitativo-cualitativo). Se utilizó un diseño pre-experimental de pretest-postest con un solo grupo (Campbell y Stanley, 2015; Hernández-Sampieri y Mendoza, 2018), cuyo esquema fue: O1 → X → O2, donde O1 representa la medición inicial del nivel de desarrollo de habilidades investigativas, X la aplicación de la estrategia didáctica, y O2 la medición final.

			La investigación se desarrolló en el Centro Universitario Municipal de Guisa, perteneciente a la Universidad de Granma, durante el curso 2024-2026. La población estuvo conformada por 46 estudiantes de segundo a quinto año de la carrera formación de educadores de la primera infancia (100 % de la matrícula activa en esos niveles), con edades comprendidas entre 19 y 48 años. Además, se incluyeron como unidades de estudio 6 profesores de la carrera (4 mujeres y 2 hombres) con experiencia docente media superior a 12 años, y 3 directivos del CUM (directora, jefe de departamento y jefe del proceso de ciencia y técnica). En la investigación se trabajó con la población total, por lo que no se realizó muestreo.

			Identificación de las siete habilidades investigativas. La variable dependiente fue el nivel de desarrollo de las habilidades investigativas en estudiantes de la carrera formación de educadores de la primera infancia. Para identificar las siete habilidades específicas de esta carrera se siguió el siguiente procedimiento: primero, se realizó un análisis documental del Plan de Estudio E y de los programas de la DPIFLI para determinar las funciones del profesional y los modos de actuación declarados; segundo, se revisaron las clasificaciones teóricas existentes sobre habilidades investigativas (López, 2001; Chirino, 2002; Machado et al., 2008; Moreno, 2005); tercero, se analizaron las particularidades del objeto de trabajo del educador preescolar (institución educativa, familia, comunidad); cuarto, se revisaron investigaciones previas sobre formación investigativa en preescolar (Silverio Jiménez y Pérez Fleites, 2023; Prieto García et al., 2025); quinto, se validaron las siete habilidades mediante criterio de 15 especialistas. Las siete habilidades identificadas fueron: 1) problematizar; 2) ejecutar la búsqueda y análisis de información especializada; 3) formular hipótesis o preguntas de investigación; 4) diagnosticar (selección de métodos y técnicas); 5) modelar propuestas de solución; 6) procesar la evaluación de la práctica; y 7) comunicación científica (oral y escrita). Cada habilidad fue operacionalizada en tres indicadores observables y tres niveles de desarrollo (bajo, medio, alto), con una escala de 1 a 3 puntos.

			Sistema de acciones formativas. La variable independiente fue la estrategia didáctica diseñada para el desarrollo de habilidades investigativas, estructurada en cuatro etapas —diagnóstico, planificación, implementación y evaluación formativa— con gradación progresiva por años académicos y articulación de las dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal. El sistema de acciones formativas se articula desde la DPIFLI, que asume un carácter rector en el diseño curricular de la carrera. Cada año académico recorre las cuatro etapas con complejidad creciente y niveles de autonomía diferenciados: segundo año (nivel guiado), tercer año (nivel tutorizado), cuarto año (nivel semindependiente) y quinto año (nivel independiente). La estrategia se concreta en acciones específicas por año académico en las tres dimensiones, con productos evaluables mediante rúbricas y un sistema de evaluación polifacético que integra heteroevaluación (50 %), coevaluación (25 %), autoevaluación (15 %) y evaluación externa (10 %).

			Se emplearon métodos del nivel teórico y empírico. Del nivel teórico: histórico-lógico, para comprender la evolución del proceso investigativo en la carrera; analítico-sintético, para el procesamiento de la información teórica y los datos empíricos; inductivo-deductivo, para la profundización en los aspectos teóricos y la determinación de logros y limitaciones; modelación, para el diseño de la estrategia didáctica; y enfoque de sistema, para la estructuración de la estrategia y sus interrelaciones.

			Del nivel empírico se utilizaron: análisis documental, para la revisión de los documentos normativos de la Educación Superior, el plan de estudio E de la carrera y los programas de las disciplinas; revisión de productos investigativos (35 trabajos de curso, 12 informes de práctica laboral y 8 proyectos de investigación); observación participante (12 observaciones de actividades docentes y 8 de actividades laborales); encuesta a estudiantes, para medir la autopercepción del desarrollo de habilidades investigativas; entrevista a profesores y directivos, para profundizar en los elementos relacionados con la implementación del componente investigativo; triangulación de fuentes, para la síntesis coherente de los elementos aportados por cada instrumento; talleres de socialización con 15 especialistas, para la valoración colectiva de la pertinencia de la estrategia; pre-experimento pedagógico, para la corroboración de la efectividad de la estrategia; y procedimientos matemáticos (distribución de frecuencias, prueba t de Student para muestras relacionadas), para el análisis de los resultados cuantitativos.

			El procedimiento de investigación se desarrolló en varias fases. 

			Primera fase: diagnóstico inicial (septiembre 2025), mediante la aplicación de los instrumentos de medición para caracterizar el estado inicial del desarrollo de habilidades investigativas. Segunda fase: diseño de la estrategia didáctica (octubre-noviembre 2025), a partir de los resultados del diagnóstico y los fundamentos teóricos. 

			Tercera fase: valoración por especialistas (noviembre 2025), mediante dos talleres de socialización con 15 especialistas, quienes evaluaron la estrategia mediante un cuestionario con escala Likert de 5 puntos en cinco criterios: coherencia teórico-metodológica, pertinencia para la modalidad semipresencial, factibilidad de implementación, gradación progresiva de habilidades, y calidad de los instrumentos de evaluación. 

			Cuarta fase: implementación de la estrategia (octubre 2025 - mayo 2026), con la ejecución de las acciones formativas planificadas por años académicos. 

			Quinta fase: evaluación final (junio 2026), mediante la aplicación de los mismos instrumentos de medición del diagnóstico inicial para obtener los datos del postest.

			Los datos cuantitativos se procesaron mediante estadística descriptiva (frecuencias absolutas y relativas, medias, desviaciones estándar) utilizando SPSS v.25, y se aplicó la prueba t de Student para muestras relacionadas para comparar las mediciones pretest y postest. Los datos cualitativos se analizaron mediante análisis de contenido temático. La investigación contó con la aprobación del consejo científico del Centro Universitario Municipal de Guisa y se obtuvo el consentimiento informado de todos los participantes.

			RESULTADOS Y DISCUSIÓN

			Diagnóstico inicial del desarrollo de habilidades investigativas

			La aplicación de los instrumentos de diagnóstico permitió caracterizar el estado inicial del desarrollo de las siete habilidades investigativas en las 46 estudiantes. Los resultados revelaron una situación crítica: más del 75% de las estudiantes se ubicó en nivel bajo en la mayoría de los indicadores. La Tabla 1 presenta el porcentaje de estudiantes en cada nivel por habilidad investigativa (promedio de los tres indicadores correspondientes).

			Tabla 1. Distribución de estudiantes por nivel de desarrollo en las siete habilidades investigativas (N=46)

			
				
					
					
					
					
				
				
					
							
							Habilidad investigativa

						
							
							Nivel bajo (%)
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							Nivel alto (%)

						
					

					
							
							H1. Problematizar

						
							
							71,8

						
							
							19,6

						
							
							8,6

						
					

					
							
							H2. Búsqueda y análisis de información

						
							
							68,1 
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							H3. Formular hipótesis/preguntas
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							H4. Diagnosticar
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							H5. Modelar propuestas de solución

						
							
							79,0 
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							H6. Procesar evaluación de la práctica
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							H7. Comunicación científica
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							Promedio general

						
							
							78,3 
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			Como se aprecia en la Tabla 1, la habilidad más afectada fue H6 (procesar evaluación de la práctica), con 84,5% de estudiantes en nivel bajo, seguida de H7 (comunicación científica) con 80,4% y H5 (modelar propuestas de solución) con 79,0%. La habilidad con mejores resultados relativos fue H2 (búsqueda y análisis de información), aunque aún con 68,1% en nivel bajo.

			El análisis por años académicos evidenció que las dificultades persisten a lo largo de toda la carrera: incluso en quinto año, el 76% de las estudiantes se mantuvo en nivel bajo, lo que indica que la formación investigativa actual no logra desarrollar las habilidades esperadas al momento del egreso. Esta situación es concordante con lo señalado por Bermúdez-Sarguera et al. (2021), quienes analizan las disyunciones provocadas por la inobservancia de principios pedagógicos en la formación de habilidades investigativas desde la asignatura Metodología de la Investigación.

			Comparación por habilidad investigativa.

			H1. Problematizar. Las estudiantes presentaron dificultades especialmente en la contextualización del problema al entorno preescolar (80,4% nivel bajo), seguida de la identificación de situaciones concretas (65,2% nivel bajo). Esto contrasta con lo esperado en un perfil de educador infantil, donde la observación y la identificación de problemas cotidianos deberían ser herramientas habituales. Sin embargo, la problematización con propósito investigativo (no solo intuitivo) es una competencia de orden superior que no se desarrolla espontáneamente. Este hallazgo coincide con lo reportado por Rojas Restrepo y León Pirela (2025), quienes encontraron que los estudiantes de pedagogía en Colombia presentan niveles bajos en problematización, y con Frías Lara y Pons Bonals (2025), quienes evidencian que los planes de estudio reconocen la investigación como parte del perfil del egresado, pero no contienen una trayectoria clara y sistemática para su desarrollo.

			H2. Búsqueda y análisis de información. Se observó un patrón interesante: 54,3% de nivel bajo en localización de fuentes, pero 80,4% en citación adecuada según normas APA. Esto significa que las estudiantes logran encontrar materiales (a menudo mediante búsquedas simples en internet), pero no saben incorporarlos académicamente en sus trabajos, lo que evidencia una brecha entre la búsqueda y el uso apropiado de la información. Este hallazgo coincide con lo reportado por Concepción-Cabrales et al. (2023), quienes señalan que el desarrollo de habilidades es una necesidad impostergable en la formación del profesional y con Frías Lara y Pons Bonals (2025), quienes evidencian que el estudiante reduce la investigación a la búsqueda de información y presentan limitaciones en literacidad académica y metodológica.

			H3. Formular hipótesis o preguntas de investigación. El 75% de las estudiantes se ubicó en nivel bajo en el indicador de formulación de preguntas que pueden ser respondidas con datos accesibles. Esto confirma que, cuando las estudiantes logran identificar un problema (76,1% nivel bajo en identificación de situaciones), no consiguen traducirlo en una pregunta operativa. Esta situación sugiere una ruptura entre la problematización y la operacionalización en estudiantes sin experiencia investigativa previa, hallazgo que coincide con los reportes de Rojas Restrepo y León Pirela (2025), quienes encontraron que los estudiantes presentan dificultades en la formulación de hipótesis, y con González y Valencia (2024), quienes destacan que la vinculación con problemas auténticos del aula actúa como catalizador del desarrollo profesional.

			H4. Diagnosticar. Las estudiantes mostraron dificultades en el diseño de instrumentos simples (71,7% nivel bajo), en la aplicación de instrumentos a sujetos (67,4%) y en la organización de datos (78,3%). Esto evidencia que, aunque las estudiantes pueden observar la realidad educativa, no logran sistematizar la información recolectada de manera que permita fundamentar propuestas de mejora. Este hallazgo coincide con lo reportado por Prieto García et al. (2025), quienes señalan insuficiencias en la integración de conocimientos para la culminación de estudios en carreras pedagógicas, y con Silverio Jiménez y Pérez Fleites (2023), quienes evidencian la necesidad de estructurar la formación del estudiante para dar respuesta a las exigencias del contexto comunitario.

			H5. Modelar propuestas de solución. Esta habilidad presentó los resultados más críticos: 82,6% de las estudiantes en nivel bajo en el indicador de fundamentación de propuestas con fuentes y datos. La debilidad en modelar (proponer soluciones factibles) es especialmente preocupante porque constituye el núcleo del quehacer profesional del educador de la primera infancia: transformar realidades. A diferencia de otras carreras donde la investigación puede ser teórica, en educación inicial la investigación debe desembocar necesariamente en propuestas de mejora para el aula, la familia o la comunidad. El hecho de que solo el 5,8% de las estudiantes alcance el nivel alto en esta habilidad revela una desconexión entre la formación investigativa y la formación profesional pedagógica. Este hallazgo coincide con lo planteado por Suárez Gutiérrez y Ortiz Sánchez (2025), quienes enfatizan la necesidad de un enfoque desarrollador en la formación investigativa, y con Lorenzo Pérez et al. (2026), quienes confirman la pertinencia de articular las dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal para el desarrollo de habilidades investigativas.

			H6. Procesar evaluación de la práctica. El 84,5% de las estudiantes se ubicaron en nivel bajo. Esto evidencia que no lograron reflexionar críticamente sobre su propio desempeño durante el proceso investigativo, identificar logros, dificultades y aprendizajes, ni elaborar informes escritos que integren problema, datos, interpretación y propuesta. Este hallazgo coincide con lo reportado por Chirino (2002), quien señala que la comprobación es uno de los tres grandes procesos de la formación investigativa, y con Machado et al. (2008), quienes definen solucionar problemas profesionales como la habilidad investigativa de mayor grado de integración. 

			H7. Comunicación científica. Mostró dificultades particularmente en la exposición oral (84,8% nivel bajo), seguida del informe escrito estructurado (80,4% bajo). Este resultado es consistente con las características de la población en modalidad semipresencial, donde la falta de práctica oral y la ausencia de tutorías personalizadas afectan la comunicación de resultados. En el estudio realizado, ningún estudiante realizó una defensa oral satisfactoria sin ayuda del tutor, lo que evidencia que la comunicación científica no se ha integrado como un componente sistemático en la carrera. Este hallazgo coincide con lo reportado por Palacios Mena y Jiménez (2024), quienes evidencian que los docentes rurales en Colombia enfrentan limitaciones en escritura académica y publicación, y con Estrada Molina y Fuentes Cancell (2021), quienes demuestran la capacitación semipresencial de profesores y tutores resulta efectiva para consolidar habilidades investigativas en estudiantes universitarios.

			Los resultados de la encuesta a estudiantes mostraron una autopercepción ligeramente más alta que la observación externa (media global 2,9 vs. 2,3 en escala de 1 a 5). Sin embargo, el 78,3% de los encuestados se ubicó en niveles bajo o medio-bajo. Los mayores desafíos autodeclarados fueron: "identificar un problema investigable en mi práctica laboral" (82,6% con dificultad), "formular una hipótesis o pregunta científica" (76,1%) y "analizar críticamente un texto o situación educativa" (71,7%). Solo el 13% de las estudiantes manifestó sentirse preparado para diseñar una investigación completa.

			La entrevista a profesores y directivos reveló que, si bien conocen las habilidades investigativas que debe desarrollar el egresado, en la práctica no logran integrarlas sistemáticamente en sus asignaturas. El 83,3% de los profesores reconoció que otorgan más peso a las habilidades académicas (memorización, exposición) y laborales (planificación y dirección de procesos de actividades con niños) que a las investigativas. Tres profesores señalaron que no han recibido formación pedagógica específica para enseñar a investigar en el contexto de la primera infancia. Este hallazgo coincide con lo reportado por Prieto García et al. (2025), quienes señalan insuficiencias en la integración de conocimientos para la culminación de estudios en carreras pedagógicas.

			La revisión de productos de la actividad (trabajos de curso, informes de práctica, avances de tesis) corroboró los resultados obtenidos. El 74,3% de los trabajos de curso presentaba problemas de delimitación del objeto de investigación, y el 68,6% carecía de hipótesis o preguntas científicas claras. En los informes de práctica laboral, el 83,3% describía actividades realizadas sin un análisis crítico de los resultados ni propuestas de mejora fundamentadas. Solo dos avances de tesis (de 8) mostraban un diseño metodológico coherente con el problema planteado. Estos hallazgos son consistentes con la literatura que señala la tendencia a la reproducción de contenidos en lugar de la producción científica en la formación inicial de educadores (Granados Guerra et al., 2026).

			Estrategia didáctica propuesta

			A partir de los resultados del diagnóstico y de los fundamentos teóricos asumidos, se diseñó una estrategia didáctica para el desarrollo de habilidades investigativas en la carrera formación de educadores de la primera infancia. La estrategia se sustenta en fundamentos filosóficos (dialéctica materialista), sociológicos (educación como proceso de socialización), psicológicos (teoría histórico-cultural de Vigotsky y teoría de la actividad de Leontiev), pedagógicos (principios del Plan de Estudio E) y didácticos (didáctica desarrolladora). Se asumen como principios rectores: contextualización, progresividad, sistematicidad y flexibilidad.

			Estudios recientes en la Educación Superior cubana, como el de Lorenzo Pérez et al. (2026) para la formación turística, confirman la pertinencia de articular las dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal, así como de establecer una gradación progresiva por años académicos para el desarrollo de habilidades investigativas. Esta coincidencia, aunque en contextos disciplinares diferentes, respalda la concepción sistémica y desarrolladora de la estrategia que se propone: 

			La estrategia se estructura en cuatro etapas interrelacionadas: 

			Etapa 1. Diagnóstico del desarrollo de habilidades investigativas (caracterización del estado inicial e identificación de necesidades).

			Etapa 2. Planificación y organización de acciones formativas (diseño de guías didácticas por años, conformación de grupos científico-estudiantiles, establecimiento de convenios, preparación del claustro).

			Etapa 3. Implementación de las acciones formativas planificadas (ejecución de las acciones por años académicos con niveles de autonomía creciente).

			Etapa 4. Evaluación formativa, participativa e integral (seguimiento del portafolio, aplicación de rúbricas, talleres integradores, evaluación externa).

			La gradación progresiva por años académicos se organiza en cuatro niveles de autonomía:

			Segundo año (Nivel guiado): el tutor modela las acciones investigativas y el estudiante las ejecuta con supervisión constante. Se desarrollan habilidades básicas de problematización, búsqueda de información y comunicación escrita inicial.

			Tercer año (Nivel tutorizado): el estudiante diseña y ejecuta con orientación del tutor, quien actúa como consultor. Se profundiza en problematización, se introduce la formulación de hipótesis y el diagnóstico básico.

			Cuarto año (Nivel semindependiente): el estudiante planifica y desarrolla su investigación con supervisión puntual. Se desarrollan habilidades avanzadas de diagnóstico, modelación de propuestas, procesamiento de evaluación y comunicación oral.

			Quinto año (Nivel independiente): el estudiante gestiona autónomamente todo el ciclo investigativo, con el tutor actuando como aval. Se integran todas las habilidades con niveles avanzados.

			Cada año académico cuenta con acciones específicas en las tres dimensiones (cognitiva, procedimental y actitudinal) y productos evaluables mediante rúbricas. La evaluación se concibe como un proceso polifacético que integra: heteroevaluación (tutor: 50%), coevaluación (pares: 25%), autoevaluación (15%) y evaluación externa (actores del territorio: 10%). El portafolio de investigación constituye el instrumento central para evidenciar el proceso de desarrollo de habilidades.

			Valoración de especialistas

			La estrategia didáctica fue sometida a valoración por 15 especialistas con experiencia en la formación inicial de educadores y en el desarrollo de habilidades investigativas. La Tabla 2 presenta los resultados de la valoración.

			Tabla 2. Valoración de la estrategia didáctica por especialistas (N=15)

			
				
					
					
					
					
				
				
					
							
							Criterio evaluado

						
							
							Puntuación media (1-5)

						
							
							Desviación estándar 

						
							
							% especialistas que otorgan 4 o 5

						
					

					
							
							Coherencia teórico-metodológica

						
							
							4,73 

						
							
							0,46

						
							
							93,3%

						
					

					
							
							Pertinencia para la modalidad semipresencial

						
							
							4,60 

						
							
							0,51

						
							
							86,7%

						
					

					
							
							Factibilidad de implementación

						
							
							4,53 

						
							
							0,64

						
							
							80,0%

						
					

					
							
							Gradación progresiva de habilidades

						
							
							4,80 

						
							
							0,41

						
							
							93,3%

						
					

					
							
							Calidad de los instrumentos de evaluación

						
							
							4,47 

						
							
							0,74

						
							
							73,3%

						
					

					
							
							Promedio general

						
							
							4,63

						
							
							0,55

						
							
							85,3%

						
					

				
			

			   Fuente: Elaboración propia del cuestionario aplicado al final del segundo taller de socialización

			Como se aprecia en la Tabla 2, la estrategia didáctica obtuvo una valoración promedio general de 4,63 puntos sobre 5, lo que indica un nivel alto de pertinencia. Los criterios mejor evaluados fueron la gradación progresiva de habilidades (4,80) y la coherencia teórico-metodológica (4,73). El criterio con puntuación más baja fue calidad de los instrumentos de evaluación (4,47), aunque aún se sitúa en un nivel alto. El 85,3% de los especialistas evaluó la estrategia como "muy pertinente" o "bastante pertinente".

			Las sugerencias principales ofrecidas por los especialistas incluyeron: incluir ejemplos concretos de problemas de investigación contextualizados a las instituciones infantiles del municipio Guisa; fortalecer la preparación metodológica del claustro en el uso de las rúbricas de evaluación; incorporar un cronograma detallado por semanas para la Etapa 3; agregar un glosario de términos de investigación educativa; y prever una reunión mensual de seguimiento entre tutores y directivos. Estas sugerencias fueron incorporadas en la versión final de la estrategia.

			Resultados del pre-experimento

			La implementación de la estrategia didáctica durante el curso 2025-2026 permitió evaluar su efectividad mediante la comparación de las mediciones pretest y postest. La Tabla 3 presenta los resultados comparativos por habilidad investigativa.

			Tabla 3. Comparación de resultados pretest-postest (escala 1-3)

			
				
					
					
					
					
					
				
				
					
							
							Habilidad investigativa

						
							
							Pretest (media)

						
							
							Postest (media)

						
							
							Diferencia

						
							
							p-valor

						
					

					
							
							H1. Problematizar

						
							
							1,36

						
							
							2,15

						
							
							+0,79

						
							
							< 0,001

						
					

					
							
							H2. Búsqueda y análisis

						
							
							1,48 

						
							
							2,28

						
							
							+0,80

						
							
							< 0,001

						
					

					
							
							H3. Formular hipótesis

						
							
							1,34 

						
							
							2,11

						
							
							+0,77

						
							
							< 0,001

						
					

					
							
							H4. Diagnosticar

						
							
							1,31 

						
							
							2,09

						
							
							+0,78

						
							
							< 0,001

						
					

					
							
							H5. Modelar propuestas

						
							
							1,24 

						
							
							2,18

						
							
							+0,94

						
							
							< 0,001

						
					

					
							
							H6. Procesar evaluación

						
							
							1,18 

						
							
							2,04

						
							
							+0,86

						
							
							< 0,001

						
					

					
							
							H7. Comunicación científica

						
							
							1,27 

						
							
							2,10

						
							
							+0,83

						
							
							< 0,001

						
					

					
							
							Promedio general

						
							
							1,31 

						
							
							2,14

						
							
							+0,83

						
							
							< 0,001

						
					

				
			

			Fuente: Elaboración propia a partir de la aplicación de instrumentos (pretest y posttest)

			Todas las habilidades investigativas mostraron incrementos estadísticamente significativos (p < 0,001) después de la implementación de la estrategia didáctica. La habilidad con mayor mejora fue H5 (modelar propuestas de solución), con un incremento de 0,94 puntos, lo cual resulta especialmente significativo porque esta habilidad constituye el núcleo del quehacer profesional del educador preescolar: transformar realidades mediante propuestas pedagógicas fundamentadas. La habilidad con menor mejora fue H3 (formular hipótesis/preguntas), aunque su incremento (0,77) sigue siendo alto y significativo.

			El tamaño del efecto calculado mediante la d de Cohen fue de 1,86, lo que según la convención de Cohen (0,2 = pequeño; 0,5 = mediano; 0,8 = grande) indica un efecto grande. Esto refleja que todas las estudiantes mejoraron y que las diferencias individuales son consistentes. El intervalo de confianza del 95% para la diferencia de medias fue [0,71; 0,95], lo que indica una confianza del 95% de que la verdadera mejora media poblacional se encuentra en ese rango.

			Tabla 4. Distribución de estudiantes por nivel de desarrollo (pretest vs postest)

			
				
					
					
					
					
				
				
					
							
							Nivel de desarrollo

						
							
							Pretest (%)

						
							
							Postest (%)

						
							
							Variación

						
					

					
							
							Nivel bajo

						
							
							(1,00 - 1,66) 78,3%

						
							
							17,4%

						
							
							-60,9%

						
					

					
							
							Nivel medio

						
							
							(1,67 - 2,33) 17,4%

						
							
							56,5%

						
							
							+39,1%

						
					

					
							
							Nivel alto

						
							
							(2,34 - 3,00) 4,3%

						
							
							26,1%

						
							
							+21,8%

						
					

				
			

			La Tabla 4 evidencia una transformación positiva sustancial: la proporción de estudiantes en nivel bajo disminuyó drásticamente del 78,3% al 17,4% (reducción del 60,9%). Paralelamente, la proporción en nivel alto se incrementó del 4,3% al 26,1%, y la proporción en nivel medio pasó del 17,4% al 56,5%. Al finalizar la intervención, el 100% de las estudiantes de quinto año alcanzaron niveles medio o alto en su desempeño, lo que demuestra que la estrategia logra su objetivo de formar profesionales con habilidades investigativas al momento del egreso.

			El análisis por años académicos mostró que las estudiantes de años inferiores (segundo y tercero) presentaron porcentajes de mejora superiores (66,1% y 67,7%) respecto a los de años superiores, lo que indica que la estrategia resulta particularmente efectiva cuando se implementa desde los primeros niveles de formación. Este hallazgo respalda la decisión de iniciar la formación investigativa desde el segundo año, en lugar de concentrarla en los últimos años como ocurría tradicionalmente.

			Transformaciones cualitativas observadas

			El pre-experimento permitió identificar transformaciones cualitativas en los modos de actuación de las estudiantes, visibles en sus productos investigativos, presentaciones orales y trabajo en los talleres integradores.

			De la dependencia a la autonomía progresiva: En los primeros talleres (pretest), las estudiantes requerían de la intervención constante del tutor para avanzar. En el postest, se observó a las mismas estudiantes tomando decisiones sobre su diseño metodológico, gestionando sus propios permisos con la directora del círculo infantil y organizando su trabajo en equipo sin supervisión directa. El portafolio evidencia este tránsito: las primeras reflexiones metacognitivas eran breves y procedimentales ("apliqué la entrevista a las educadoras"); las finales son analíticas y estratégicas ("elegí el muestreo intencional porque...", "la limitación fue... y la solución fue..."), con empleo de vocabulario técnico de la investigación.

			De la reproducción a la producción científica: En el pretest, los trabajos de curso eran predominantemente recopilaciones de información de fuentes genéricas. En el postest, las estudiantes presentaron artículos y trabajos de diploma que, aunque perfectibles, mostraban una estructura científica coherente, búsquedas en bases de datos especializadas (Google Scholar, SciELO) y un inicio de gestión de referencias con Zotero. Se pasó de una cultura de "copiar y pegar" a una de "acumular, interpretar y citar".

			De la simulación a la vinculación con la realidad educativa: La transformación más significativa fue actitudinal y ética. Al trabajar sobre problemas reales del territorio (dificultades en el desarrollo del lenguaje en el Círculo Infantil "Serranitos de la Nueva Aurora", necesidades de orientación a familias en la comunidad "Nuevo Guisa"), las estudiantes dejaron de ver la investigación como un requisito académico para entenderla como una herramienta de transformación educativa. La responsabilidad social y el compromiso ético (consentimiento informado de las familias, confidencialidad de los datos, devolución de resultados a las instituciones infantiles) pasaron de ser un concepto abstracto en el aula a una práctica vivida en el trabajo de campo.

			Estos resultados cualitativos complementan los hallazgos cuantitativos y evidencian que la estrategia logra transformaciones profundas en la formación investigativa de las estudiantes. La producción científica alcanzada durante la implementación incluyó la publicación de dos artículos en la revista FARMHOUSE Ciência & Tecnologia, la participación en el Evento Científico Estudiantil Municipal "Jornada de la Primera Infancia" (con 29 estudiantes ponentes de 46, 63% de participación), y la incorporación de seis estudiantes al proyecto institucional "Valle Grande se Transforma".

			La discusión de los resultados permite afirmar que la estrategia didáctica propuesta supera las limitaciones de enfoques tradicionales centrados en la reproducción de contenidos metodológicos, al promover la autonomía progresiva del estudiante, la solución de problemas profesionales reales y la formación de un pensamiento científico aplicado a la práctica educativa. Estos hallazgos coinciden con los planteamientos de Chirino (2002) sobre la necesidad de una formación investigativa que articule problematización, teorización y comprobación, y con los de Suárez Gutiérrez y Ortiz Sánchez (2025) sobre el enfoque desarrollador en la formación de maestros.

			La gradación progresiva por años académicos, fundamentada en el concepto de Zona de Desarrollo Próximo de Vigotsky (1987), resultó efectiva para acompañar el tránsito de las estudiantes desde niveles de ayuda externa hacia niveles de autonomía creciente. La integración de las dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal permitió abordar la formación investigativa como un proceso integral, superando la visión reduccionista centrada solo en el "saber hacer".

			La participación activa de actores educativos del territorio (directoras de círculos infantiles, metodólogas municipales, representantes de la comunidad) en los talleres integradores y eventos científicos contribuyó a la pertinencia social de las investigaciones estudiantiles y al fortalecimiento de la articulación universidad-escuela-comunidad, principio rector de la formación investigativa en la carrera. Este aspecto resulta particularmente relevante en el contexto del desarrollo local del municipio Guisa.

			Todas las habilidades mostraron incrementos estadísticamente significativos (p < 0,001). La proporción de estudiantes en nivel bajo disminuyó del 78,3 % al 17,4 % (reducción del 60,9 %), mientras que la proporción en nivel alto se incrementó del 4,3 % al 26,1 %. Estos resultados confirman la efectividad de la estrategia y coinciden con los hallazgos de Suárez Gutiérrez y Ortiz Sánchez (2025), quienes enfatizan la necesidad de un enfoque desarrollador en la formación investigativa.

			A diferencia de los estudios de Chirino (2002) y Machado et al. (2008), que proponen un sistema de habilidades investigativas generales sin gradación por años académicos, esta estrategia operacionaliza el proceso de desarrollo de cada habilidad con niveles de autonomía creciente (guiado, tutorizado, semindependiente, independiente) y con acciones específicas por año académico. A diferencia de los estudios de Suárez  Gutiérrez y Ortíz Sánchez (2025) y Lorenzo Pérez et al. (2026), que abordan habilidades investigativas en otras carreras (educación, turismo, respectivamente), esta estrategia se contextualiza en las particularidades del educador de la primera infancia (institución educativa, familia, comunidad). Y a diferencia de los estudios de Frías Lara y Pons Bonals (2025), que diagnostican las dificultades pero no proponen una estrategia de intervención, esta investigación diseña, implementa y evalúa una estrategia didáctica con resultados verificables como aporte práctico de la investigación.

			CONCLUSIONES

			El estudio permitió sistematizar un sistema de siete habilidades investigativas específicas para la carrera formación de educadores de la primera infancia: problematizar, ejecutar la búsqueda y análisis de información especializada, formular hipótesis o preguntas de investigación, diagnosticar, modelar propuestas de solución, procesar la evaluación de la práctica, y comunicación científica. Estas habilidades se articulan en tres dimensiones interdependientes (cognitiva, procedimental y actitudinal), superando las limitaciones de enfoques anteriores centrados solo en el "saber hacer" e integrando el compromiso ético y la sensibilidad hacia la primera infancia como componentes sustantivos para la formación del educador investigador.

			El diagnóstico inicial reveló que más del 75% de las estudiantes de la carrera se ubicaba en nivel bajo de desarrollo de las habilidades investigativas, con déficits críticos en la fundamentación de propuestas de solución, la comunicación científica oral y la reflexión independiente. Se corroboró que la formación investigativa estaba concentrada en los últimos años y desarticulada del resto del currículo, y que los profesores reconocen limitaciones en su preparación para enseñar a investigar en el contexto de la primera infancia.

			La estrategia didáctica diseñada, estructurada en cuatro etapas interrelacionadas con gradación progresiva por años académicos y articulación de las dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal, fue valorada por especialistas con una puntuación media de 4,63 sobre 5, confirmando su pertinencia y calidad científico-metodológica.

			La implementación del pre-experimento demostró la efectividad de la estrategia, evidenciando un incremento significativo del nivel de habilidades investigativas (p < 0,001) con una reducción del 60,9% de estudiantes en nivel bajo y un incremento del 21,8% en nivel alto. Las transformaciones cualitativas observadas confirman que la estrategia logra su objetivo de formar profesionales con habilidades investigativas al momento del egreso, en condiciones de la modalidad semipresencial.

			La comparación de las habilidades con autores precedentes permite afirmar que esta estrategia supera las limitaciones  de enfoques anteriores al operacionalizar el proceso de desarrollo de cada habilidad con niveles de autonomía creciente y contextualizarlo en las particularidades del educador de la primera infancia.
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RESUMEN

La formacién investigativa en la Educacion Superior cubana enfrenta el desafio de articular la teoria con la
practica profesional desde los primeros afios. El objetivo del estudio fue disefiar una estrategia didéctica
para el desarrollo de habilidades investigativas en la formacién de educadores de la primera infancia del
Centro Universitario Municipal de Guisa, a partir de su gradacion por afios académicos. Se empled un disefio
pre-experimental con enfoque mixto. La muestra incluyd 46 estudiantes, seis profesores y tres directivos.
El diagndstico inicial reveld que més del 75% de las estudiantes se ubicaba en nivel bajo de desarrollo de
las siete habilidades investigativas identificadas. La estrategia didactica se estructurd en cuatro etapas con
una gradacién progresiva por afios académicos. La valoracion de 15 especialistas confirmé su pertinencia
(promedio 4,63 sobre 5). El pre-experimento demostré un incremento significativo del nivel de habilidades
investigativas (p < 0,001), con reduccién del 60,9% de estudiantes en nivel bajo y elevacién del 21,8% en nivel
alto. La estrategia constituye una via efectiva para la formacién investigativa en la modalidad semipresencial
Palabras clave: Estrategia didactica, educacion preescolar, formacién profesional, habilidades investigativas,
primera infancia

ABSTRACT

Research training in Cuban Higher Education faces the challenge of articulating theory with professional
practice from the early years. The objective of the study was to design a didactic strategy for the development
of research skills in the training of early childhood educators at the Municipal University Center of Guisa,
based on their graduation by academic years. A pre-experimental design with a mixed approach was used.
The sample included 46 students, six teachers and three managers. The initial diagnosis revealed that more
than 75% were at a low level of development of the seven skills identified. The didactic strategy was structured
in four stages with progressive graduation by academic years. The assessment of 15 specialists confirmed
its relevance (average 4.63 out of 5). The pre-experiment demonstrated a significant increase in the level of
research skills (p < 0.001), with a reduction of 60.9% of students at a low level and an increase of 21.8% at a
high level. The strategy constitutes an effective way for research training in the blended modality.

Keywords: Didactic strategy, early childhood, research skills, teacher training.
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